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Cuvant-inainte

Scriind aceste randuri in deschiderea volumului care reuneste lucrérile celei
de-a doua editii a Conferintei internationale Discurs polifonic in Romdna ca limba
strdind, ne-am dat seama cd, de-a lungul anilor, in textele dedicate RLS, am
utilizat, adesea, un ton de-a dreptul militant. Nu de putine ori, in interventiile
destinate comunitatii noastre profesionale destul de restranse, de altfel, ne-am simtit
obligati sd revendicam dreptul la existenta al unei discipline aparute cu aproape
o jumatate de secol In urma si sd ,,luptdm” pentru recunoasterea statutului ei
stiintific. Or, materialele de specialitate publicate in ultimii ani, articolele stiin-
tifice prezente 1n diferite reviste, excelentele teze de doctorat elaborate de curand,
ca si studiile cuprinse in volumele conferintelor internationale, din ce in ce mai
frecvent organizate in diverse institutii care se ingrijesc de predarea limbii romane
vorbitorilor nonnativi, ne indreptatesc sa spunem ca a venit momentul sa depasim
etapa lamentatiilor si sd afirmdm céd ne putem considera niste copii legitimi ai
stiintelor lingvistice.

Suntem tot mai convinsi cd nu pledoaria pentru recunoasterea demnitatii
universitare a acestui domeniu va putea schimba imaginarul comunitatii stiintifice
despre RLS. De fapt, stigmatizarea lucrarilor din campul didactic nu este o realitate
specific romaneascd, asa cum am crezut, poate, multi dintre noi, ani la rand. Acest
fenomen este semnalat, si chiar deplans, cu aceeasi tristete nedisimulata, si de
citre didacticienii din mediul extern. Insa tot acestia ne incurajeaza, amintindu-ne
ca globalizarea si internationalizarea, specifice vremurilor noastre, constituie cel
mai favorabil context pentru revendicarea si pentru legitimarea statutului stiintific
al didacticii limbilor. Poate c&, in realitate, aceasta nici n-ar trebui si astepte
privilegiul de a fi desemnata de catre lumea academica drept stiintd. Simplul fapt
ca ea reuneste o comunitate a unor practici de cercetare care exploateaza cele
mai actuale teorii si concepte din varii domenii, precum stiintele limbajului,
etnografia comunicarii ori stiintele socioantropologice, in general, stiintele cognitive,
tehnice si digitale, 1i conferd deja dreptul la o existenta legitima.

Intr-adevar, in lingvistica actuald roméaneasci, se vorbeste prea putin despre
RLS, iar unii dintre lingvistii de azi Incd mai refuza sa vadd Insemndtatea cercetérilor
consacrate achizitiei RLS, atat pentru o descriere stiintificad cat mai completa a
limbii romane, cit si pentru fundamentarea teoretica a procesului didactic, singura
care poate conduce spre o veritabild profesionalizare a acestuia. Insd o asemenea
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atitudine nu poate impiedica, fara indoiald, noua generatie sa se indrepte spre aceasta
arie de cercetare. Dimpotriva, multi dintre tinerii cercetitori au constientizat
faptul ¢4, in realitate, ne aflam intr-o arie extrem de fertila a lingvisticii aplicate,
avantajatd de posibilitatea de a conecta, in permanenta, cercetérile teoretice cu
datele empirice furnizate de experienta predarii ori de rezultatele invatarii.
Lucrarile cuprinse in acest volum demonstreaza, de altfel, cu prisosinta, ca
fortele stiintifice au tendinta de a se coagula din ce In ce mai bine in jurul didac-
ticii RLS, cé directiile de cercetare se diversifica si se contureazd tot mai clar.
Analizand profilul tematic al contributiilor de fata, observam ca, din fericire, nu
s-a renuntat cu totul la cercetérile in linie clasica, destinate gramaticii sau lexicului
din perspectiva RLS, atit de necesare intr-o perioada in care se pune accentul
metodologic pe invitarea constienta si reflexiva a limbilor: G. G. Neamtu, Pufina
fonetica, putina ortografie si mai multa gramatica; Daniela Kohn, Paradigme
incrucisate. Pronumele in tabele dedicate RLS; Cristina Bocos, Diana-Maria Roman,
Utilizarea perfectului compus in producerea mesajului scris. Nivelul A2; Enida
Cincora, Exprimarea circumstantialului la nivel intrapropozitional, Cristina-
Valentina Dafinoiu, Sugestii metodologice de predare a substantivului romdnesc
la orele de RLS; Viorica Vesa, Dificultdti si sugestii de optimizare a predarii
preporzitiilor si a locutiunilor prepozitionale in RLS; Elena Platon, Un proiect
utopic de lexicografie didactica in RLS. lar studiul referitor la achizitia trasaturilor
gramaticale de catre copiii pentru care romana este L1 (Stefania-Lucia Tarau,
Asimetrii §i ierarhii in achizitia limbii romane ca L1), deschide, in contrapondere, si
posibilitatea unor reflectii asupra raportului dintre roméana ca L1 si romana ca L2.
In acelasi timp, observam, cu multumire, si faptul ci specialistii in RLS au
inteles si un alt aspect, esential pentru aceasta etapd a cercetarilor in domeniu: acela
ca Exista viatd si dincolo de competentele lingvistice (Lavinia Vasiu), indreptandu-se
si spre zone mai putin explorate in didactica RLS pana in acest moment, cum ar
fi: competenta sociolingvisticd (Ludmila Braniste, Rolul activitatilor extra-muros
in dezvoltarea competentei de comunicare sociolingvistica in domeniul RLS);
comunicarea interculturald (Klaudia Donkova, Arhetipurile ca forma de comu-
nicare interculturald; Anca Ursa, Romanii in oglinda: autoimagini si hetero-
imagini. Jocuri didactice de ajustare interculturald; Zoica Balaban, Maria Parasca,
Heteroimaginea la romadni. Studiu de caz: etnonimul neamf); perspectiva actionala
asupra predarii limbilor (Maria Grosu, Abordarea actionala in didactica limbilor-
culturi. Configuratii teoretice); aspectele pragmatice ale procesului didactic (Anamaria
Gheorghiu, Consultatia didactica in domeniul RLS — aspecte pragmatice ale interac-
tiunii didactice (mediate); bilingvismul (Matylda Sokdt, Bilingvismul polono-roman.
Studiu de caz; Irina-Marinela Deftu, De la imperialismul cultural la imperialismul
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lingvistic. Interferente lingvistice romdno-coreene. Atitudini si comportamente
lingvistice; lulia Nica, Utilitatea limbii italiene pentru predarea limbii romdne
in mediul hispanic) ori misterioasele dileme legate de traducere (Emilia David,
Metode de traducere a diferentelor de ordin cultural-antropologic de la Georges
Mounin la Antoine Berman si Michaél Oustinoff, Oana Birlea, Particularitatile
discursului publicitar si problematica traducerii textelor publicitare japoneze in
limba romana).

Nu lipsesc nici studiile care aduc, din nou, in discutie legitimitatea prezentei
textului literar la cursul practic de limba, intrat intr-un con de umbra odata cu
valul metodelor comunicative (Adelina Baila, Utilizarea textului literar in procesul
de predare-invatare a limbii romdne ca limbd strdind), sau care propun spre reflectie
concepte mai nou vehiculate in mediul autohton, precum acelea de competenta
parafrastica (Alexandra Olaru, Competenta parafrastica in romana ca limbda strdind.
Nivelul A1), biografie lingvistica (Maria Suciu, Aplicabilitatea didactica a biografiei
lingvistice) sau chiar de document autentic (Jos¢ Damian Gonzalez-Barros, Utilizarea
documentelor autentice la cursurile de RLS: cdteva exemple). Desigur ca, dintre
subiectele abordate, nu puteau lipsi nici cele vizand predarea RLS in scopuri
specifice, predarea limbajelor specializate constituind o provocare continud pentru
profesorii care lucreaza in mediul universitar cu studentii strdini ce urmeaza sa
faca studiile de specialitate in limba roména (Andreea-Victoria Grigore, In prag
de alegeri prezidentiale... Utilitatea unei unitati de invatare despre Institutia
Presedintelui Romaniei intr-un manual de limbaj specializat politico-juridic dedicat
studentilor straini; Carmen Livia Tudor, Concluzii selective referitoare la predarea
unui limbaj de specialitate: domeniul tehnic).

Si studiile consacrate procesului de evaluare, mai putin abordat, din punct de
vedere teoretic, In comunicarile prezentate, indeobste, la conferinte, propun subiecte
incitante, fie prin noutatea contextului de evaluare discutat (Nicoleta Nesu, Prima
testare NATO pentru limba romdna in Italia — testele JFLT, Nora Marcean, Limba
romand la examenul de Bacalaureat francez: intre teorie si realitate. Studiu de
caz), fie prin abordarea unor modalitati tehnologice de evaluare online, atat de in
voga si de necesare astazi (Cristina Varga, Romdna ca limba strdind (RLS).
Evaluarea online a competentelor lingvistice).

Bine-venite sunt si consideratiile legate de designul curricular si de proiectarea
didactica in invitarea L2, care iau in calcul procesele cognitive implicate (Lorena
Sacalis, loana Sonea, Modelul backward design in invatarea limbii a doua.
Consideratii teoretice si aplicatii practice), cu atdt mai mult cu cat prezentarea
conceptiei unor materiale didactice apartinand unui capat extrem de indepartat
al axei temporale (Adrian Chircu, File din istoria RLS. Un manual elementar de
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limba romana din secolul al XVIIi-lea (Ms. rom. Asch 223 din Gottingen) ne ajuta
sd Intelegem mai bine diferentele de perspectiva.

Alaturi de studiile semnalate, in paginile volumului se regdsesc si consideratii
de natura diacronicd privitoare la destinul limbii romane in diverse universitati
ale lumii (Anna Kubasova, Predarea limbii romdne ca limba de specialitate la
Universitatea de Stat din Sankt Petersburg), precum si reflectii invecinate cu antro-
pologia culturald, privind rolul limbilor-culturi in prezervarea identitatii (LibuSe
Valentovd, Rezistenta prin culturd, ieri §i azi, in comunism §i in societatea de
consum).

In intregul sau, volumul acopera, asadar, directiile fundamentale de cercetare
abordate in didatica limbilor stréine, in general, si ne da sperante cé, in scurt timp,
Discurs polifonic in Romdna ca limba straina va deveni o manifestare cu traditie
la Institutul Limbii Romane ca Limba Europeand al Universitatii Babes-Bolyai
din Cluj-Napoca. Suntem convinsi cé, pe viitor, aceastd conferintd va reuni din ce
in ce mai multi cercetatori preocupati de studiul raporturilor dintre limba, cultura,
societate si scoala, care devine tot mai vizibil azi, in cAmpul stiintelor umane.

Le multumim, pe aceasta cale, celor care au pregatit si au trimis lucrarile n
vederea publicarii, contribuind la aparitia acestui volum, mentiondnd cé respon-
sabilitatea pentru continutul studiilor le apartine, in intregime, autorilor. In egald
masurd, le multumim si celorlalti participanti la conferintd, care, prin comunicarile
prezentate, au completat discursul polifonic din RLS cu voci dintre cele mai diverse,
dandu-ne ocazia si ne formam o imagine cat mai realistd asupra preocupdrile stiin-
tifice ale tuturor celor care, 1n diverse contexte, au misiunea de a asigura o soarta
cat mai fericita limbii roméane in intreaga lume.

Elena Platon
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Putina fonetica, putina ortografie
si mai multa gramatica

G. G. Neamtu™

Abstract. 4 Bit of Phonetics, a Bit of Orthography, and a Bit More Grammar. In
the present article, we examine the special status of the i’s at the end of certain
words from a triple perspective: phonetical/phonological, written, and morphological.
Understanding the correct option — with one, two, or three i’s — represents the end
goal. To this end, we revise the contextual variants and allophones of i in the oral
code and their written markings, along with the relevant theoretical aspects, in
looking for a correspondence of the type “one letter — one allophone”. Where the
incongruity between the written and the phonetical realizations exists (i. e. where
we write more i’s than we utter), it is justified from both a phonological perspective,
but also — perhaps more importantly — from a grammatical one. In the first case, we
witness the merge of two i’s as a result of complicated, co-articulative processes. In
the second case — the one on which we place significant emphasis — the justification
lies with the grammatical charge of every individual i i. e. the grammatical signification
of each morpheme/inflection (verbal or nominal desinences, definite articles, and verbal
suffixes). All of the above — whether materialized as i or not — appear at the end of
flexible words, and without them, these words cannot appear in natural conversations
(uninflected nouns, adjectives, verbs, etc. are not fully fledged words, but only parts
of words). As such, writing the i’s — whether they are pronounced or not — lends a
clear, concise, and analytical graphic realization of the morphological structure of
the words, structure which is frequently weakened in its oral realization. For these
reasons we emphasize the crucial role that grammar/morphology has in understanding
the proper orthography in such cases.

Keywords: allophone, article, palatal appendix, code, desinence, cumulative morpheme,
syncretism, suffix

0. Fapt mai mult sau mai putin deductibil din titlul acestui articol, ne ocupam
in cele de mai jos de o tema taxata adesea ca «populard», elementara, scolareasca,
«la nivelul de jos», respectiv de ortografie, segment vazut din perspectiva fonetico-
fonologica si mai ales gramaticala/morfologica, unul fundamental in competenta
celui care invata, vorbeste si scrie romaneste.

Ne-am oprit asupra ortografiei (si) pentru ca este un domeniu in care, juridic
vorbind, «infractionalitatea» a avut si are la romani dimensiuni deloc neglijabile,

Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.
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in ciuda faptului ca scrierea noastra este considerata relativ simpla/«usoaray, ea
avand la baza criteriul fonetico-fonologic. (In termeni bine-cunoscuti, spunem ca
in principiu scriem cum pronuntim si auzim'.)

0.1. Greselile ortografice/abaterile de la scrierea corectda sunt de multe tipuri,
de calibre si grade diferite, unele mai «grosolaney, altele mai subtile si mai putin
grave, dar tot greseli raman. (Aprecierea gradului de gravitate a unei/a unor greseli
este o decizie mai mult sau mai putin relativa si subiectiva a celor care vegheaza
la corectitudinea exprimarii in codul scris al limbii.)

0.2. Din acest posibil «serial» cu multe episoade, retinem aici scrierea i-ilor
la sfarsit de cuvant.

Motivatia optiunii: intre greselile ortografice, aceasta este una de «cursa lungay,
veche si actuald, frecventa si de o mare rezistenta chiar la utilizatori care au in
»fisa postului” scrisul (jurnalisti, scriitori, oameni de culturé)z.

Este, din punctul nostru de vedere, o greseald dintre cele «grave» si, paradoxal,
una care, printr-un minim de logica si educatie lingvistica, poate fi usor eliminata.

0.3. In cele ce urmeaza, incercam si ne explicim teoretic la nivel de «specialisti»
caracterul aparte/sui-generis al problematicii i-ilor la sfarsit de cuvant in cadrul
ortografiei limbii romane.

Acest demers Inseamna a raspunde la citeva intrebari fundamentale:

(1) De ce avem 1n romand cuvinte care se scriu la urma cu un i, doi i, trei i
(elevi, elevii, copiii) si cum se justifica aceasta scriere?

(2) Cum se motiveaza in mintea utilizatorului aceasta infractiune ortografica si
frecventa ei (un i in loc de doi i sau invers, doi i in loc de trei i si invers)?
Intrebarea este fireasca deoarece, lucru bine stiut, orice greseald/orice confuzie
are 1n capul celui care o comite o motivatie precedata de un rationament care
pleacd de la ceva (asemanari, note comune, reale sau aparente, ale unor fapte
de limba, impresii subiective, logicd deficitara etc.). (Nu gresim orice, nu
confundam orice cu orice. Scrierea e un act deliberat, nu inconstient.)

(3) Ce are aparte scrierea i-ilor fata de scrierea altor segmente vocalice, pe care
nu le gresim?

(4) Ce cunostinte teoretice minimale fonetico-fonologice si de morfologie ar trebui
sd avem pentru o scriere sigura i corecta?

Vezi, pentru principiile scrierii in romana, inclusiv cel fonetico-fonologic, DOOM?2 (2005):
XXIX-XXX.

Vezi, pentru o abordare relativ exhaustiva, Neamtu 2019: 221-245. Vezi, in rezumat, si Bocos,
Neamtu, Roman: 2019: 77-79.
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(5) Facand abstractie de necazurile pe care ni le aduce in ortografie, scrierea
diferitad ca numar de grafeme a i-ilor la sfarsit de cuvant (o literd i, doua
litere i, trei litere i) este avantajoasd sau nu pentru caracterul de sistem,
claritatea si exactitatea aproape matematica a structurii morfologice a
cuvintelor (flexibile) din limba romana?

(De aici, in subsidiar: in studiul morfologiei limbii romane pornim dinspre
codul scris spre codul oral sau invers? Dam prioritate imaginii vizuale sau
senzatiei auditive?)

(6) Ce consecinte au deosebirile dintre codul scris (= numar de «sunete» 7) n
planul analizelor morfematice ale cuvintelor flexibile (numar de morfeme si
tipuri de semnificatii)?’

1. Un raspuns teoretic de ansamblu si in parte previzibil la aproape toate
aceste intrebari il constituie statutul aparte al segmentului de expresie i atdt in
plan fonetico-fonologic (= i ca fonem vocalic, entitate abstracta, perceputd mental,
dar materializatd/fenomenalizata in diferite variante pozitionale, numite alofone,
percepute senzorial prin simtul auzului ca entitti sonore)*, cat si in plan gramatical
ca purtator de semnificatii morfologice (semnificatiile unor categorii gramaticale).

In cele mai multe situatii, grafia i-ilor, grafia corectd, este rezultatul corelarii
celor doud planuri.

Citeva cuvinte despre fiecare.

1.1. In plan fonetico-fonologic/codul oral/codul sonor, i (unu, doi, trei) cunoaste
urmatoarele variante importante in pozitie finala de cuvant, notate toate prin
aceeasi litera i:

a. Vocala propriu-zisi i ([ i ])°, vocala plenisona si pura, alofonul fundamental:
veni, sosi, porunci, arbitri, metri etc.

b. Semivocala i (] i ]), rezultat al combinatiei cu o vocala plenisona: ai, boi, pui,
mei etc., constituind un segment vocalic complex numit diftong descendent
(vocala + semivocala).

Perceptia auditiva si marcarea in scris a lui i semivocalic ([ i ]) prin litera i
nu ridica nicio problema.

Spre deosebire insd de celelalte vocale care cunosc ipostaza semivocalica
[eD- (oD, (ul),icasemivocala ([1i]) se poate combina si cu el Insusi ca
vocald ([ 1]), constituind diftongul descendent [-ii]: fii, copii, vii, auzii etc.

3 Vezi, pentru morfem vs radical si analiza morfematica, LRC 1985: 126-133.

* Vezi, pentru terminologie, analize fonetico-fonologice, Sateanu 1978: 29-54. Vezi si Bocos,
Neamtu, Roman: 2019: 35-81.
> TIntre bare drepte orientate ([ ]) notim alofonele/variantele contextuale.
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Este singurul diftong de acest fel din roména, respectiv omogen ca timbru
(= doud sunete de tip -i).

Scrierea cu douad litere i reprezentand doud entitati sonore este deci intru
totul justificata fonetico-fonologic.

Cu toate acestea, din cauza timbrului omogen al diftongului [-ii], unii utili-
zatori nu mai sunt siguri daca «aud » doi i (= diftongul -if) sau un singur #, vocala
i, poate ceva mai «lungay.

Dand castig de cauza impresiei auditive, una individuala, relativa si subiectiva,
dependentd de multi factori, se ajunge la o notare oscilanta si nesigura a i-ilor
din acest diftong, respectiv fie cu o litera 7, fie cu doua litere .

Decizia de corectitudine vs necorectitudine (a scrierii) nesupusa relativitatii se
motiveaza, dupa cum se va vedea, prin analiza morfematica elementara a cuvantului.
c. Asa-numitul i final scurt postconsonantic/i ,,soptit” ([ i ]): pomi, lupi, gradini
etc.

(Tot aici 11 incadram pe i final neaccentuat dupad consoanele palatale [ ¢ |,
[ §]sivelarele [k ], [ g 1: faci, dregi, baci, fagi, unchi, unghi.)®

Acest i se caracterizeaza prin intensitate sonora foarte redusa (de aici: i ,,soptit”),
duratd foarte scurta, calificativ reflectat in nume (7 ,,scurt” sau ultrascurt) si aparitie
in pozitie neaccentuata.

Este un i incomplet format, abia «schitat» ca pronuntare/miscari ale organelor
articulatorii pentru vocala i. (De aceea spunem ca acesta nu este nici vocald si
nici semivocala.)’

Adesea este considerat un sunet specific limbii romane si relativ greu de
pronuntat de cei care ne invata limba, cel putin In primul stadiu, asimilandu-1
(gresit) fie vocalei i (doi [ pomi ]), fie unui zero fonic (doi [ pom ]).

Cu toatd inconsistenta lui fonicd, notarea in scris® si deosebirea de vocala
plenisona 7 (doi [ pomi | vs [ pomi ] acestia) sunt elemente importante in marcarea
la nivelul expresiei a unor opozitii semnificative gramatical, plasandu-se astfel
in sfera necesarului.

d. Tot o varianta aparte din anumite puncte de vedere si cauzatoare de nesiguranta

grafica este alofonul fara stop glotal cu apendice palatal al vocalei (plenisone)
i, numit uneori 7 ,,preiotat”.

Vezi, in acest sens, Bocos et alii 2019: 83-94.

Statutul lui fonetico-fonologic este destul de controversat pana astazi, osciland ca interpretare
intre o entitate fonetico-fonologica individualizabila sintagmatic si paradigmatic, fie ca alofon
aparte al vocalei i, fie materializare a unui fonem vocalic asilabic de sine statator, diferit de i, si
inglobarea lui in structura consoanei precedente ca apendice palatal al acesteia, mai cu seama
incazullui [¢],[g]si[k'],[ g ] Vezi, in acest sens, Bocos, Neamtu, Roman: 2019: 83-94.

$ Vezi DOOM2 (2005): XXXII-XXXIV.
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Este vorba de vocala i in Aiat cu ea insasi, ocupand pozitia a doua (= dupa
pauza silabica/stopul glotal/pozitia de repaus a organelor articulatorii). Acest i
nu se pronuntd «pur» (=i si atat, ca alofon fundamental/primar — vezi veni,
arbitri etc.), ci este Insotit proclitic de un sunet foarte slab ca intensitate, tot de
tip i, numit apendice palatal, de regula nenotat in scrierea curentd, dar marcat in
transcrierea fonetico-fonologica prin semnul [’ ] plasat la umérul din stinga al
vocalei: [ ]°.

Exemple: se sfii ([ se sfi-'i 1), imi prii ([imi pri-'i ]).

Pronuntarea in acest fel, adica [*i ] in loc de [ i ], este un automatism fiziologic
si redd o sonorizare spontand suplimentara, ocupand o parte din pauza silabica/
stopul glotal. Astfel se atenueaza hiatul si se realizeaza o pronuntare mai lind/
cursiva si mai putin sacadata. Apendicele palatal este un fel de «punte» sonora
intre cele doua vocale i.

Urmirind procesul de generare si scriere a acestui i (['i ]), deosebim doui
situatii fonice si grafice importante:

d;. Substantivele si adjectivele masculine cu desinenta de plural realizata ca i
semivocala de radical si o contopeste cu articolul, generand un i cu apendice
semivocalic (lei, boi, tei, rai etc.) prin articulare cu encliticul -i disloca palatal
si implicit o nou silaba: lei vs le-ii [ lei vs le-i ]; boi vs bo-ii [ boi vs bo-'i ].

«Urmay» semivocalei i In formele articulate enclitic o constituie tocmai
apendicele palatal ['].

Principiul fonetico-fonologic de scriere aici este partial incélcat si partial
respectat: este Incilcat pentru cd avem doua litere i, dar numai un fonem
(alofonul cu apendice palatal al vocalei plenisone i) si este partial respectat
pentru ci cele doua grafii (cu o literd vs cu doua litere i) redau alofone diferite
(semivocala i vs vocala i cu apendice palatal).

Si aici realitatea fonetico-fonologicd in cele doud situatii ([i] vs ['i])
poate fi sesizatd corect sau gresit si, de aici, scrierea corectd sau gresita.
Siguranta scrierii corecte ne-o da din nou gramatica.

dy. Un caz special in aparenta, derivat din d;, il constituie substantivele si
adjectivele masculine cu pluralul -ii (= diftongul [ ii ]): fii, copii, rosii, hazlii,
proprii etc.

(Primul 7, vocala 7, apartine radicalului, iar al doilea, semivocala i, este
desinenta de plural.)

Prin articularea cu articolul enclitic -7, la fel ca la d;, semivocala i ([ i]) se
dislocd de radical si fuzioneaza cu articolul -i, generand un alofon vocalic

° Vezi, pentru denumire, notare si descriere, Sateanu 1978: 64-65.
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cu apendice palatal ([ 'i ] si o reorganizare silabica: co-pii vs co-pi-ii (ko-pii

vs ko-pi-i).

Se observa ca procedeul grafic este acelasi in d; si dy: cele doua litere i in
succesiune la sfarsit de cuvant redau de fiecare datd cate un singur fonem,
materializat ca alofon cu apendice palatal al vocalei i ([ /i ]).

Intrucat aceste cuvinte au deja radicalul in i (= vocala i), firesc marcata
grafic printr-o literd i, ele ajung astfel sa fie scrise cu trei litere i, dar pronuntate
cu doi i (comp. copiii cu kopi'i ]).

Din nou, perceptia auditiva in privinta numarului de i poate fi subiectiva
(doi 7 sau trei i) si, de aici, fara aportul gramaticii, scrierea intr-un fel sau altul,
adica la «intamplare» sau «dupa ureche».

Notd. n privinta scrierii i-ilor in pozitie finald de cuvant, situatie mai putin
obisnuitd au patru verbe de conjugarea a 4-a, al caror radical se termina 1n
vocala i ([ i]), iar sufixul infinitival este un i accentuat cu apendice palatal: a se
sfii ([ sfi-'1 1), a-i prii ([ pri-'i 1), a pustii ([ pus-ti-i ], @ inmii ([ in-mi-'i ]).

Acelasi sufix i apare si la perfectul simplu al acestor verbe (ca de altfel la
toate verbele de conjugarea a 4-a), ceea ce face ca la pers. a 3-a singular forma
sd coincida cu a infinitivului, desinenta fiind zero: se sfii, ii prii, pustii, inmii'®.

La pers. 1 singular, prin addugarea desinentei specifice perfectului simplu, -7,
se ajunge la forme cu trei i scrisi si pronuntati: ma sfiii, pustiii, inmii ([ sfi-'ii ],
([ pus-ti-'ii ], [ in-miii ]).

Este singura grupa de cuvinte (verbe) din roméana in aceasta situatie.

Cele trei litere i In succesiune redau: o vocala i ca alofon fundamental,
apartinand radicalului, o vocala i ca alofon cu apendice palatal si o semivocala
([ sfiii ).

(A se observa statutul diferit al celor trei litere i

i. La substantive si adjective marcheaza doua foneme i (vocald + vocala cu
apendice palatal): copiii, fiii, propriii.

ii. La verbe marcheaza trei foneme i (vocalda + vocala cu apendice palatal +
semivocald): ma sfiii, pustiii, inmiii.

1.1.1. Coroborate, cele de mai sus permit constatarea de ansamblu ca realitatea
fonetico-fonologica a i-ilor la sfarsit de cuvant este doar partial acoperita grafic,
respectiv:

(1) Se scriu cu o litera i numai i semivocalic ([ i ]) si 7 soptit/i final scurt post-
consonantic ([ i ]): pomi, lupi, dai, boi, sui, fii, stii etc.

19" A se observa realitatea fonetico-fonologica diferitd a i-ilor/a celor doi i de la substantive i adjective
(vezi d,), dar redatd deopotriva printr-un grup bilateral: aurii (([ a-u-rii ]) vs se sfii ([ sfi-i ]).

18



G. G. Neamtu e Putina fonetica, putind ortografie si mai multa gramatica

(2) Celelalte realizari/alofone ale lui i se scriu cand cu o litera i, cand cu doua

litere i, respectiv:
a. vocala propriu-zisd/alofonul fundamental al vocalei i:

a;. cu o literd: arbitri, ministri, acri! etc.; veni, cifi etc.

a,. cu doua litere i: arbitrii, ministrii, acrii'? etc.; pomii, lupii, elevii etc.
b. alofonul cu apendice palatal:

b;. Cu douad litere 7 la substantive si adjective cu radicalul in -i: fiii, copiii,

ageamiii, propriii etc.
b,. cu o litera i la verbele cu radicalul in -i: se sfii, ii prii etc.

1.1.2. in concluzie, relativismul perceptiei auditive a i-ilor in succesiune,
potentat de procesele fonetice complicate de tip fuziune, care este altceva decat
simpla alaturare, si caracterul destul de complicat (pentru un nespecialist) al seg-
mentarilor si al analizelor fonetico-fonologice fac ca scrierea i-ilor bazatd doar
pe latura sonora sa fie relativ nesigurd, oscilanta, ea necesitand criterii si motivatii
mai exacte, mai simple si obiective, pe care le gasim in sfera gramaticii.

1.2. In examinarea statutului gramatical, pornind de la general la particular,
observam cé problema i-ilor (ca scriere si pronuntare) se pune numai la partile
de vorbire flexibile, mai exact la cel cu flexiune sintetica.

Aceasta, lucru indeobste cunoscut, Inseamna variabilitatea formald ferminala/
finala.

Ratiunea acestei variatii este aceea de a da expresie semnificatiilor categoriilor
gramaticale (gen, numadr, caz, determinare, persoand, mod, timp) care insotesc si
actualizeaza cuvintele in diferite ipostaze apte de a intra in relatii logice, semantice
si sintactice unele cu altele, adica in ipostaza comunicativa.

Concepand categoriile gramaticale ca semne lingvistice, adica inzestrate cu o
semnificatie si o expresie, In general pozitiva, ele se caracterizeaza prin urmdatoarele
trasaturi (care intereseaza aici):

a. Desi fiecare categorie gramaticala are semnificatie proprie, ele functioneaza
in solidaritati obligatorii unele cu altele, diferite ca extensiune cantitativa:
unde avem, de exemplu, gen, avem si numar, si caz; unde avem persoana,
avem si numar; unde avem mod, avem si timp.

""" Substantivele si adjectivele de acest tip (= cu desinent realizata prin vocala i plenisond, nu prin i
,,$0ptit”) au ca notd comuna radicalul terminat in grupul consonantic muta cum liquida (= consoana
+ [ sau r), dupa care i nu poate fi pronuntat decat ca vocald/alofon fundamental.

12 Scriere acestora cu doud litere i (socrii, maestrii, suplii etc.) nu are acoperire fonetico-fonologica:
pronuntia si auditia lui 7, un singur /, sunt identice, indiferent de notarea cu o literd i sau cu doud
litere i. Motivatia scrierii intr-un fel sau altul este exclusiv de naturd gramaticala/morfologica: a
doua litera i este doar marca grafica a articolului definit enclitic.
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Aceasta solidaritate se extinde si la nivelul expresiei sub forma a ceea ce se

numeste sincretism, adicd realizarea impreund printr-un singur segment de

expresie a mai multor categorii gramaticale'®. Acest sincretism este mai bogat

sau mai sarac, in functie de partea de vorbire.

b;.

b,.

bs.

Astfel:

La substantive, pronume si adjective, acest segment de expresie se numeste
desinenta si exprima solidar cele trei categorii gramaticale nominale: gen
+ numar + caz (casa, munte, codru, frumoasa, buni etc.)

In termeni structuralisti, desinenta constituie flectivul substantival

(pronominal, adjectival).
In romana, din cauza pozitiei enclitice si a aglutinarii cu substantivul,
articolul definit se include de fapt in flectivul substantival, ca ultim
segment al acestuia (cartea, cartilor, elevul etc.). Cu unele exceptii (vezi
casd — casa, familie — familia), articolul este un segment distinct din flectiv
adaugat/aditionat desinentei. Cum el este purtator de semnificatie, trebuie
sa fie prezent intr-un fel sau altul in cuvant.

Utilizand conceptul de morfem ca desemnand unitatea minimala de
expresie cu functie semnificativa si diferentiativa, substantivul (adjectivul)
are, deci, flectiv monomorfematic sau bimorfematic: part-e vs part-e-a.
(In cazul din urma, succesiunea subunitatilor in flectiv este fixd si obli-
gatoriu de la stinga la dreapta: desinentd + articol.)"*

La verb (forma personald), flectivul este obligatoriu bimorfematic, alcatuit din:
— sufix (verbal), suport al semnificatiilor de mod + timp;
— desinenta (verbald), suport al semnificatiilor de numar + persoana.

Succesiunea acestora in flectivul verbal este fixa, in ordinea ,,sufix +
desinentd” (de la stinga la dreapta): cdnt-a-m".

La marea majoritate a verbelor, sufixele si desinentele sunt speciali-
zate pe moduri si timpuri, respectiv persoane si numere, In functie de
conjugare/tipul paradigmatic, cu unele omonimii.

Indiferent de situatia concretd, exprimarea semnificatiilor gramaticale este

obligatorie si de aceea obligatorii sunt si segmentele lor de expresie, sufixele si
desinentele.

'3 Vezi DSL 2005: s.v. SINCRETISM.

'* In situatia in care articolul suprimé desinenta (casii vs casa comp. cu parte vs partea), flectivul este
monomorfematic de tip special, si anume cumulant in continut si bisincretic in expresie: semnifica
atat genul + numarul + cazul (= semnificatiile desinentei suprimate), cat si determinarea definita.

"> in inventarul de morfeme (= dou) se numara si realizarea negativa in expresie a unora dintre
subunitatile flectivale sau a ambelor: cdnt-@-d, sos-i-@, cant-@-0. Vezi, pentru ,,morfemul ©0”,
DSL 2005: s.v. MORFEM.
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Pe axa succesiunii liniare/sintagmatice, desfasurate obiectiv in timp si spatiu,
flectivul se constituie prin addugarea/aditionarea componentelor intr-o ordine
fixa la radical.

Asemenea desinentei si articolului de la substantive/adjective, si sufixele si
desinentele de numar si persoand fac parte din structura morfematica a cuvantului.
(Un radical verbal, fara flectiv, nu este un cuvant, ci doar o parte din el.)

In legatura cu atasarea flectivului/a subunititilor flectivale la radical (= con-
structia si «transparenta» structurii morfologice 1n cod scris si in cod oral), retinem:

1.2.1. La ambele categorii de cuvinte flexibile (substantive/adjective/pronume
si verbe), flectivul nu ridicé probleme in general nici in latura fonetico-fonologica
si nici in cea grafica, respectand propriu-zis principiul aditionarii, adica identi-
ficam fara dificultate segmentul sonor si expresia lui grafica: principiul fonetico-
fonologic este intocmai respectat si coincide cu cel morfologic, care reflectd
structura cuvantului.

Am putea chiar spune ca aici utilizatorul codului grafic nu are nevoie de prea
multe cunostinte de gramatica. De exemplu, secventele de tipul fetele sau cantasera
nu vor ridica probleme de scriere, chiar daca cel care le utilizeaza nu stie cé -e este
desinentd, iar -/e, articol definit, respectiv ca -a- si -se- sunt sufixe, iar -rd, desinenta
verbala.

Motivatia constd in aceea ca aditionarea/adjonctiunea grafica este una mecanica
si fard consecinte de anvergurd in codul oral, adicd nu se produc modificari
(mari) in statutul fonematic al expresiei.

1.2.2. Lucrurile nu mai stau la fel in cazul in care desinentele nominale, articolele
definite, sufixele si desinentele verbale, ca subunitati flectivale preexistente n
sistem, au ca realizare fonemica pe i, intr-una dintre variantele sale contextuale.

Or, este un fapt bine cunoscut cd in romana i este vocala cea mai incarcata
gramatical, fiind expresia foarte multor semnificatii morfologice din domeniul
categoriilor gramaticale si, de aici, frecventa ei ridicata. In acest sens vorbim de
o desinenta de plural, NAc, la substantive si adjective masculine sau feminine
(pomi, lei, arbiri, gadini), de o desinentd de GD singular la multe feminine
(unei gradini, unei idei, unei familii), de un articol definit i la substantive si
adjective masculine la plural (elevii, codrii, boii) sau de GD singular la feminine
(fetei, gradinii, aleii, cafelei), de un sufix verbal i (veni, (a) fi, prii, se sfiise) si
de o desinenta verbala, fie de pers. 1 singular (cantai, trecui, avui, citii), fie, cel
mai adesea, de pers. 2 singular (cdnfi, poti, treci, urli, cobori).

Marcarea prin 7 a acestor semnificatii gramaticale este fireascd, necesara si
obligatorie.
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(In comunicare nu utilizam radicali de cuvinte, ci cuvinte intregi, cu categoriile
lor gramaticale cu tot.)

Marcarea prin i respectd si reflectd structura morfologica in acelasi fel si
dupa acelasi principiu ca alte expresii fonematice, iar scrisul reda acest lucru.

In situatiile in care (si nu sunt putine) se intalnesc firesc si obligatoriu elemente
flectivale diferite ca semnificatii gramaticale la acelasi cuvant (desinenta nominala
cu articolul enclitic, sufixul cu desinenta verbald) si au aceeasi utilizare fonematica,
adicd 7, in codul oral, aditionarea acestor i nu mai functioneaza intocmai/mecanic,
ci, datoritd coarticularii, au loc procese fonetice complicate de combinare, de
fuziune, de contopire, de modificari ale statutului fonetic, de inlocuiri si eliminari,
unele sesizate, altele nesesizate de catre vorbitori prin simtul auzului.

Asa se face cd 1n aprecierea numarului de 7 ca entititi sonore purtitoare de
semnificatii 1si fac loc subiectivismul si relativismul, ceea ce se reflecta si in
scris — a se vedea celebrele cupluri ,,incuietoare”: copii/copiii, arbitri/arbitrii,
veni/venii, se sfii/ma sfiii, lei/leii.

Din acest punct, gramatica este cea care reglementeaza exact scrierea prin
analogie cu structurile morfologice identice ale altor cuvinte din aceleasi clase,
dar care nu pun probleme combinatiilor de i. (Artificiile didactice utilizate, facand
apel la simtul nativ al vorbitorilor de romana, sunt cunoscute si de aceea nu ne
oprim asupra lor.)'®

Prin urmare, cunostintele elementare de gramatica/structurd morfologica de
ansamblu a cuvintelor flexibile sunt importante, iar, in cazul de fatd, indispensabile.
Este vorba de concepte fundamentale insusite principial din scoala: desinenta
nominald, articol enclitic, sufix verbal, desinenta verbala.

Am spune chiar mai mult: indiferent cum percepem auditiv i-i, gramatica ne
obligd sa-i scriem intr-un singur fel. Imaginea grafica, simbolul structurii morfo-
logice, are prioritate fatd de spectrul senzatiilor auditive.

1.2.3. Daca in cod oral, greselile de exprimare sunt uneori pardonabile, ele
fiind consecinta grabei, a neatentiei, a desfasurarii ireversibile a fluxului sonor
pe axa timpului, ele sunt nescuzabile in scris, cdci avem posibilitatea revizuirii
si a corectarii textului. (Daca nu o facem, asta este o dovada de nestiinta sau de
dezinteres, cu etichetele de rigoare.)

Prin urmare, lipsa cunostintelor gramaticale «dauneaza grav sanatatii comu-
nicative», in special in varianta scrisa.

Dezinteresul, rezervele sau chiar aversiunea fatd de necesitatea si Insusirea
unei gramatici de baza, disciplina fundamentala in constructia logica si coerenta

16 Vezi, pentru unele procedee, Neamtu 2014: 183-192.
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a comunicarii atat in cod oral, cat si in cod scris, atat pentru romana ca limba

materna, cat si pentru romana ca limba straind sunt neintemeiate:

a. Cunostintele gramaticale necesare sunt incomparabil mai «modeste», mai
simple, mai putin abstracte si sofisticate decat cele dobandite sau teoretic
de dobandit la alte discipline de Invatimant in aceleasi segmente de timp
(perioada scolard), de exemplu, cele de la matematica, fizica, chimie, biologie
etc. Efortul de intelegere si invatare a gramaticii In vederea aplicarii practice
nu este mai mare decét in cazul domeniilor mentionate, ci dimpotriva.

b. In al doilea rand, scrierea corectd in segmentele ei preponderent moni-
torizate de gramatica este o activitate pe care o desfasuram toatd viata si
indiferent de profesia pe care o avem, pentru ca toatd viata ne-o trdim in
spatiul comunicarii.

De aceea cunostintele gramaticale puse in slujba exprimarii verbale le folosim
neintrerupt, ne sunt necesare continuu si intocmai, ele nu suportd trecerea
intr-un fond pasiv sau in uitare.

Cu alte cuvinte, gramatica pana la un anumit punct de studiu, care priveste
teoretizarea si metalimbajul folosit, nu este doar o disciplind de specialitate a
gramaticienilor de profesie, ci este o specialitate a tuturor vorbitorilor.

1.2.4. La modul general, codul scris este mai analitic, reda mai fidel si mai
exact componentele/unitatile morfematice din structura cuvintelor flexibile, res-
pectand rigorile logicii in functionarea sistemului morfologic.

De aceea credem cé Insusirea structurii morfologice in ansamblu a cuvintelor
flexibile se poate realiza optim/in primul rand prin codul scris, iar, odata cu acesta,
se internalizeaza si coordonatele ortografice. (Pentru o limba cum este romana, cu
o flexiune nominala si verbala consistenta, ortografia si morfologia (aici: morfe-
matica) sunt intr-o simbioza structurala.)"’

1.2.5. Analiza structurii morfologice a cuvintelor are/poate avea ca rezultat
un numar diferit de unitati morfematice in functie de codul scris sau oral, in care
se opereaza analiza, iar acest fapt este mai mult decat evident in cazul flectivelor
realizate prin i (unu sau doi). Acolo unde exista diferente, de fiecare data in codul
scris numarul unitatilor morfematice degajate prin segmentare este mai mare cu
unu decat in codul oral.

Explicatia o gasim in procesul de fuzionare (in codul oral) a doi i, care
genereaza un singur fonem i/un alofon al lui , prin natura lucrurilor unitate mini-
mala de expresie/nesegmentabild sintagmatic. Implicit, nici in plan gramatical, i,

'7 Vezi, pentru o abordare aproape exhaustivi a i-ilor la sfarsit de cuvént, realizati pe trei paliere
corespondente (grafic, fonetico-fonologic si gramatical), Neamtu 2019: 238-243.
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ca morfem, nu este segmentabil. Se ajunge astfel ca doua seturi de semnificatii
gramaticale diferite, de regula realizate distinct ca expresie, sa se materializeze
intr-un singur segment, constituind un singur morfem, pe care il numim cumulant'®.

Exemple:

(1) copiii (co-pi-ii)

— 1n cod scris, -ii = flectiv bimorfematic (-i- = morfem de tip desinenta

pentru numar + caz; -i = morfem al determinarii definite/articol definit);

— in cod oral, -ii = ['i ] = flectiv monomorfematic (= un singur morfem

cumulant: numar + caz + determinare definitd).
(2) lupii (lu-pii)

— 1n cod scris, -ii = flectiv bimorfematic (-i- = morfem de tip desinenta

pentru numar + caz; -i = morfem al determinarii definite/articol definit);

— 1n cod oral, -ii = [ 1] = flectiv monomorfematic (= un singur morfem

cumulant: numadr + caz + determinare definita).
(3) (filele) cartii (car-tii)

— 1n cod scris, -ii = flectiv bimorfematic (-i- = morfem de tip desinenta

pentru numar + caz; -i = morfem al determinarii definite/articol definit);

— 1n cod oral, -ii = [i ] = flectiv monomorfematic (= un singur morfem

cumulant: numdr + caz + determinare definita)'’.

De morfeme cumulante de tip -i In codul oral vorbim doar la substantive,
adica la cuvintele articulabile enclitic cu articolul definit -i. (Daca roména ar
avea articolul definit proclitic, cum este in multe alte limbi si asemenea celui
nedefinit, nu s-ar mai pune o astfel de problema.)

Fenomenul ca atare «complicd» analiza, mai ales in cod oral, dar, in ansamblu,
prin statutul articolului definit enclitic de subunitate flectivald, «salveazay flexiunea
cazuala substantivald (adjectivald) sinteticd prin sufixatie. (De aici afirmatia
curentd ca articolul este (si) un morfem cazual.)

In spatiul flexiunii verbale, care nu cunoaste categoria determinarii prin
articulare, nu existd morfeme cumulante nici in codul oral, nici in codul scris si
de aceea numarul unitatilor morfematice/subunitatilor flectivale (sufixe/desinente)
degajabile prin segmentare este acelasi in ambele coduri. (Dificultatile de grafie

'8 Vezi, pentru detalii, Neamtu 2019: 235.

' La o subclasa de substantive si adjective feminine, terminate la singular, NAc in -d, care prin
articulare enclitica suprima desinenta, dar ii preia informatia de numar + caz, fenomenul morfemului
cumulant este general: casa (neart.) vs casa (art.). Altfel spus, segmentul -a, ca expresie identica
cu articolul, materializeaza concomitent atat in codul scris, cat si in cel oral numarul + cazul +
determinarea definitd. (A se compara acest flectiv monomorfematic cu cel bimorfematic al
substantivelor feminine terminate in -e, care, prin articulare enclitica, pastreaza ca expresie si
desinenta (in realizare semivocalicd): part-e-a, cart-e-a etc.)
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a i-ilor sunt generate aici, in afard de perceptiile auditive subiective, de nere-
cunoasterea structurii morfematice a formelor verbale.)

2. Toate consideratiile de mai sus privind statutul fonetico-fonologic, grafic
si gramatical al i-ilor in pozitie finala de cuvant gandite si redactate de pe pozitia
unuia care s-a ocupat mai bine de 50 de ani de limba romana contemporana se
constituie intr-un segment de pledoarie logicd si afectivd pentru insusirea si
utilizarea corecta a limbii romane n scriere si vorbire — o datorie civica si fireasca
a fiecdruia dintre noi.
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Metode de traducere a diferentelor
de ordin cultural-antropologic de 1a Georges Mounin
la Antoine Berman si Michaél Oustinoff

Emilia David”

Abstract. Methods of translating cultural-anthropological differences, from Georges
Mounin to Antoine Berman and Michaél Oustinoff. This paper presents some broadly-
disseminated ideas and concepts in the field of translation studies that have been
theoretically formulated or reformulated by Georges Mounin, Antoine Berman and
Michaél Oustinoff. The latter is one of the most important theorists of self-translation.
The following analysis will address several theoretical positions on the particular
translation approaches, methods and tools chosen by writers who are bilingual. The
examples used to illustrate these will focus mostly on the work of the playwright Matei
Visniec. The aim is to highlight the fact that these authorial decisions are intended to
showcase the numerous differences between the original version and the self-translated
one, which are due primarily to the cultural and anthropological differences between
the source-language that is used to create a literary text and the target-language in
which the translated text is written. Before discussing these theoretical perspectives
and the outcome of authorial translation methods, this paper will clarify the meaning of
cultural-anthropological differences, which serve as the main reading and interpretation
framework used in this analysis.

Keywords: translation, self-translation, rewriting, bilingualism, cultural-anthropological
differences, orality, pure lingue, theatre, translator as “ethnographer”, “full and
mature bilingualism”, “autotextuality”, “intraintertextuality”, poetic transposition

Prezentul articol se va concentra asupra unor idei si concepte cu largd circulatie
in domeniul traductologiei care apartin teoreticienilor Georges Mounin, Antoine
Berman si Michaél Oustinoff (unele fiind lansate, altele reelaborate de acestia),
dintre care ultimul mentionat este un foarte cunoscut si apreciat teoretician al

traducerii auctoriale.

Aceasta precizare in privinta lui Oustinoff se explica prin faptul cd am optat
sa prezint cu predilectie cateva pozitii teoretice care vizeazd demersurile traductive
ilustrate de scriitori bilingvi, menite sd marcheze in versiunea originald si in cea
autotradusa diferente datorate in primul rand diversitatii culturale si antropologice

" Emilia David, lector-doctor in limba si literatura romani (it. Ricercatore universitario confermato),

Universitatea din Pisa.
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definitorii In raport cu idiomul-sursa in care a fost redactat initial un text literar si
cu cel al transpunerii aceleiasi opere intr-o limba-tinta, secunda.

Inainte de a discuta perspectivele teoretice anuntate este oportun si precizez
acceptia sintagmei diferente cultural-antropologice cu care voi opera, adicd o
anumita entitate a deosebirilor de mentalitate, civilizatie si sensibilitate, specifice
celor doud universuri intre care un autor bilingv ce se autotraduce graviteaza cu
egale competente si care reflectd tocmai dubla orientare a operei sale cétre receptari
distincte.

In acest scop, apelez la o declaratie a lui Matei Visniec, scriitor la care ma
voi referi si pentru alte exemplificéri, un autor a carui situare dedublata in raport
cu propria literaturd este revelatoare in cel mai inalt grad pentru a clarifica
modalititile adoptate in demersul sau traductiv. In astfel de consideratii s-ar putea
recunoaste probabil si alti scriitori precum Samuel Beckett sau Vladimir Nabokov:

Fiecare spatiu cultural are propriile sale semne. Traduc dintr-un cosmos in altul.

Cosmos inseamna in limba greacd ordine. Sunt doua ordini diferite: ordinea civili-

zationald in franceza si ordinea civilizationala in romana, si atunci, facand naveta

intre cele doua cosmosuri, unele texte sau doar bucati din ele se potentializeaza diferit.

Atunci simt nevoia sa le dezvolt putin.
(Convorbire cu Matei Visniec, in David 2015: 511)"

Prin urmare, apartenenta la cele doud ordini suscitd in planul scriiturii

A
1

accente de viziune diferite in literatura unui autor bilingv. ,,Naveta” intre cele
doud ,,cosmosuri” nu presupune doar un plus de ,,imagini”, ci si posibilitatea de
a potenta In mod diferit fragmente de text care la trecerea granitei dintr-o limba
intr-alta — mai afirma autorul — ,,provoacd alte conotatii sau suscita alte aluzii
sau apropieri de o realitate diferitd” (David 2015: 511).

Voi iIncerca sd argumentez in continuare ca ultimele consideratii ale Iui M.
Visniec pe care le-am citat anterior 1i plaseazd demersul si in logica traducerii
concepute ca transpozitie poetica.

Astfel, dramaturgul acrediteaza in mod intuitiv o conceptie amplu raspandita
in domeniul traductologiei, care i se datoreaza lui Wilhelm von Humboldt, potrivit
careia orice limba include nu doar date specifice cultural-antropologice, dar si o
viziune proprie despre lume.

Michaél Oustinoff reia conceptul in subcapitolul Langues et visions du monde
din lucrarea sa La traduction, subscriind asupra faptului ca fiecare limba efectueaza
un decupaj diferit asupra realitatii si isi Intdreste aceastd convingere amintind ca

' Evidentierile din citat ii apartin lui M. Visniec. In traducere italiana, dialogul cu scriitorul,

intitulat ,,Emilia David intervista Matei Visniec”, este disponibil in revista on-line ,,Insula
Europea”: http://www.insulaeuropea.eu/2017/10/10/emilia-david-intervista-matei-visniec/
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Emile Benveniste a demonstrat Intr-un articol ca, de fapt, categoriile gandirii lui
Aristotel — ca s ramanem aproape si de exemplul despre cosmos oferit de Visniec —
reflectd fidel categoriile limbii grecesti, iar nu pe altele. Si mai observa Oustinoff
ca, daca Aristotel s-ar fi exprimat intr-o limba diferita de cea greaca, filozofia sa
ar fi ilustrat directii diferite, intrucat limba informeaza gandirea (Oustinoft 2007:
16-17).

Pentru a intelege motivatiile profunde ale fertilei scindari dintre cosmosurile
unui autor bilingv, apelez mai intai la studiile lui Georges Mounin, utile abordarii
noastre din dubla perspectiva: pe de-o parte, Intrucat clarificad In mod convingétor,
in studiul sau de-o relevantd fundamentala Traductions et traducteurs, conditiile
si modalitatile de ordin general prin care se poate stabili ,,comunicabilitatea
dintre lumi”, iar pe de alta, deoarece precizeaza criteriile necesare pentru ca
traducerea unei opere dramatice — voi reveni pe parcurs cu ilustrari tot din teatrul
lui M. Visniec — sa poatd beneficia de o receptare adecvata intr-o altd cultura
decét cea in care a fost produsd (Mounin 1965).

Cat priveste prima directie amintita, conturatd de Mounin, adaptandu-i recoman-
darile la domeniul traducerii auctoriale, remarcam cé dubla competenta lingvistica,
dar inerent si culturald, rezumata n metafora traducatorului ca ,.etnograf” este
indispensabild nu doar unui traducitor propriu-zis, ci si autorului care-si transpune
opera intr-o a doua limba.

O atare competentd oferd sanse reale de a evita falimentul transpunerii
lingvistice a acelor dinamici conotative care apar drept rezistente in raport cu
actul traducerii, gratie unui demers explicativ al traducatorului, asemanator unei
»descrieri etnografice”. Lingvistul francez acorda o importantd deosebita acestui
gen de dificultati.

O traducere neproblematica este posibila, in schimb, afirma Mounin, atunci
cand notiunile (secventele) lingvistice vizate indica repere comune experientei
tuturor oamenilor (,,universale lingvistice” — conform terminologiei de specialitate),
intrucét acestea au denumiri transferabile In majoritatea limbilor. Ele nu obstaculeaza
comunicabilitatea ,,viziunii despre lume”, caracteristica fiecarei culturi (Mounin
1965: 113—114). Intr-o asemenea acceptie, scrie teoreticianul, ,,etnografia devine
o forma a traducerii” (Mounin 1965: 120).

Mai trebuie precizat in acest context ca 1n eseul sau, Les problemes théoriques
de la traduction (1963), care reprezintd un compendiu al teoriilor formulate de
antropologi, filosofi si lingvisti, Mounin are meritul de a fi reelaborat pe baze
stiintifice statutul modern al actului traducerii.

Mutandu-ne atentia inca o data pe terenul autotraducerii, vom conchide ca
scriitorul-traducator dispune de margini de libertate mai generoase decat un
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traducator obisnuit, céci, indepartandu-se oricat va dori de primul original, el
poate depdsi mai usor acel ,,moment de maxima dificultate pentru traducator”,
impas pus 1n evidenta in termenii lui Mounin de efortul de a ,,da cititorilor sai
ideea lucrurilor inaccesibile despre care vorbeste un text intr-o limba strdina si
care se refera la o culturd deseori total sau partial diferita” (Mounin 1965: 123).

In prelungirea acestei dezbateri teoretice, se plaseaza si Umberto Eco, care
observa cd, gratie capacitatii traducatorului de a inferpreta diferentele culturale
procesul traducerii se prezinta ca o continud ,,negociere” pe toate planurile si la
toate nivelele textului, nu doar in sens intralingvistic, ci si Th acceptie mai larg
semioticd, ca o negociere ,,de la lume la lume” intre pierderile de trasaturi si
compensdrile care le atenueaza pe primele, evocand, deci, precum Mounin, acele
»viziuni diferite despre lume”, ceea ce face ca transpunerea lingvistica ,,sd nu
spuna niciodata acelasi lucru”, ci ,,aproape acelasi lucru” (Eco 2003: 93-94).

Apare utila din unghiul analizei traductologice asocierea intre o atare acceptie
despre rolul traducerii, fie ea alografa sau auctoriala, si conceptul de cunoastere
enciclopedica necesara traducatorului, care gaseste in Antoine Berman unul
dintre teoreticienii cei mai rigurosi. Evident, si pentru o transpunere auctoriala,
autorul acesteia se va plasa intr-un orizont enciclopedic cu caracteristici similare
celor anuntate pentru prima oara de acelasi teoretician francez in studiul Pour une
critique des traductions: John Donne (Berman 2000: 18-19, I ed. francezd 1995)”.

Recurg pentru ultima oard la contributia conceptuala a lui Mounin pentru a
face trecerea spre analiza mai aplicatd a tehnicilor traductive care imbogéatesc opera
bilingva — iar cea a lui M. Visniec nu face exceptie —, in procesul ei de constituire
intre doua limbi si culturi.

Intrebarea de la care porneste orice demers traductiv al unui dramaturg bilingv
este dupa parerea lui G. Mounin urmatoarea: ce implica traducerea teatrala din
perspectiva bilingvismului? Raspunsul dat este acela ca autorul dramatic trebuie
sa repropund 1n limba si cultura-tinta ,,valoarea teatrala”, adica sa adapteze forma
textului in vederea transmiterii de ,,contexte si situatii” cu impact emotiv imediat,
mentinand ,,fidelitatea fatd de ceea ce 1n tara de origine a facut din acea opera
un succes teatral”, mai precis, fatd de acele nuclee de sens si substantd dramatica

% Se furnizeaza in traducere italiana definitia conceptului de ,,orizont enciclopedic™ elaborata de

Berman: ,,Prendo in prestito la parola e il concetto dall’ermeneutica moderna; questo concetto ¢
stato sviluppato filosoficamente da Husserl e da Heidegger, in seguito ¢ stato elaborato in maniera
piu concreta ed epistemologica da Hans Georg Gadamer e da Paul Ricoeur e poi applicato
all’ermeneutica letteraria in maniera assai feconda da Hans Robert Jauss. [...]. Si puo definire
I’orizzonte in maniera approssimativa come 1’insieme dei parametri relativi al linguaggio, alla
letteratura, alla cultura e alla storia, parametri che «determinanoy il sentire, ’agire e il pensare
del traduttore”.
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accesibile ,,destinatarului”, adica noului sau public-tintd, dupa o prealabild adecvare
la codul discursiv si scenic familiar acestuia (Mounin 1965: 55; Cf. si Arduini,
in Arduini, Stecconi 2007: 62—66).

Cum procedeaza un scriitor bilingv, in spetd dramaturgul romano-francez,
atunci cand isi concepe textele teatrale in franceza si romana, urmarind in mod
deliberat dubla receptare a pieselor sale?

Cat priveste adaptarile si negocierile practicate de Visniec in calitate de
mediator-,,etnograf” intre cele doud viziuni despre lume, trebuie sd observam ca
numai in faza mai recentd de bilingvism a operei sale diferentele de cod cultural
nu sunt intotdeauna solutionate prin efortul de a traduce explicand direct in text
termeni asa-zicand rezistenti, cum indica metafora competentei etnografice, avansata
de Mounin.

Atunci ce solutii are? Identitatea traducatorului si cea a autorului, reductibild
la una si aceeasi persoana, face ca in astfel de pasaje (simple cuvinte sau sintagme)
Visgniec sa aiba toata libertatea ca, in locul unei explicitari propriu-zise, sa propuna
solutii autonome n fiecare dintre cele doua versiuni lingvistice ale unei piese,
prin echivalente in contextele simetrice.

Corpusul operei lui M. Visniec la care ma refer cuprinde piese scrise initial
direct in franceza (din 1992 pana in prezent), iar traducerea ulterioara a acestora
in limba roména comporta modificari importante, nu numai la nivel de micro-
text (lexicale, de ordin simbolic-retoric sau stilistic), ci mai ales la nivel global,
compozitional.

In aceasta etapa, de bilingvism deplin si matur, asa cum am numit-o si
descris-o in studiul pe care l-am dedicat dimensiunii bilingvismului din literatura
scriitorului — etapd, deci, care cuprinde productia literara cea mai interesanta si
mai diversa din punct de vedere al solutiilor adoptate de autorul-traducétor —, este
vorba de substituiri in sintagme simetrice, operate cu intentia de a reteritorializa a
doua versiune lingvistica (Guidére 2010: 85-86)°. Modificirile respective sunt
dictate inca o data de individualitatea fiecarui univers cultural, francez si roméan,
in care publicul cititor/spectator trebuie sa se regasescd, mai concret, de existenta
unor termeni marcati cultural si care confirma in plus ipoteza ca Visniec scrie
uneori cate doud versiuni originale pentru fiecare piesa, nu Insa pentru totalitatea
operelor sale dramatice.

De pilda, citind in paralel Frumoasa calatorie a ursilor panda povestita de
un saxofonist care avea o iubita la Frankfurt si perechea geamana L histoire

3 Este vorba de un gen de ,,adaptare” care poate fi operatd atunci cand secventa la care se referd

textul original nu exista in cultura-tinta.
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des ours pandas racontée par un saxophoniste qui avait une petite amie a Francfort
se degaja nu atat ideea de a introduce cuvinte sau notiuni specifice doar unei culturi
pe ,.teritoriul” celeilalte, ci in special optiunea de a propune direct echivalente ale
lor, de a ,,naturaliza” denumiri (toponime, antroponime), dar si situatii cu inteles
circumscris unei anumite culturi din punct de vedere antropologic si sociologic,
care au corespondente apropiate sau posibile n limba si cultura (auto)traducerii
(Guidére 2010: 86). Singura conditie indispensabilad pe care si-o impune traducatorul
este de a mentine efectul prezent in versiunea din care se traduce.

Astfel, in prima dimineatd, in dialogul dintre protagonistii povestii de dragoste
vinul din versiunea franceza are o denumire precisa, este un vin local, vechi, cu o
marca de pret: Puligny-Montrachet 1945 (Visniec 1998: 63). In acelasi context,
in limba romana avem doar descrierea unui vin exceptional, tot vechi (Visniec
2004a: 282). Analog, El este asteptat sa cante la saxofon la Constanta si Bucuresti,
iar apoi, respectiv, la Grenoble si Lyon.

Din aceleasi considerente, in versiunea rescrisd, El o cucereste recitandu-i
poezia Lacustra (Visniec 2004a: 288), pe cand 1n prima redactare actul seductiei
apeleaza la Albatrosul lui Baudelaire (Visniec 1998: 70), ambele fiind poeme
despre moarte si solitudine, despre conditia cosmica si existentiald a artistului, pre-
figurand deja finalul piesei.

Referintele culturale sunt, deci, simetric distribuite in functie de cele doua
identitéti ale personajului.

Singura exceptie de la aceastd modalitate de scriitura bilingva, prin echivalente
de cod antropologic-cultural, o sesizam in scena in care El 1i explica iubitei in
franceza termenul romanesc, regional, ,,tocinel”, ipotetica varietate la ,,tochitura”
sau ,tocanitd” (Visniec 2004a: 307). In a saptea noapte de dragoste El a dorit
sd-i faca acestei femei necunoscute cateva marturisiri despre preferintele lui,
ajungand si la una culinard, cu denumirea lejer modificatd in franceza, fochinel
(prin alterarea pronuntiei din romana), pe care nu numai ca i-o descrie In aménunt,
dar apoi i-o si pregateste iubitei (Visniec 1998: 91). In versiunea franceza termenul
imprima un anumit exotism scenei, indicand originea nonfranceza a personajului,
alter ego al autorului, care creeaza in mod constient o ocazie ,,interculturala”,
indiciu in filigran al vocatiei de ,,etnograf”, definitorie pentru multi scriitori bilingvi.

Piesa ilustreaza si un alt tip de operatie, ocurentd in etapa bilingvismului,
care se realizeaza prin mai multe modalitati: /a nivel de replica ori prin rescrierea
diferita a unei secvente scurte sau prin adaugarea unei replici, iar alteori a unei
didascalii, acestea fiind tot atatea strategii care vom vedea ca introduc o valenta
metaforicad, de natura s Tmbogateasca deseori textul cu semnificatii noi, absente
ori abia latente n prima versiune lingvistica.
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Astfel, doar 1n didascalia de la inceputul versiunii romanesti, in cea de-a
saptea noapte, Ea intrd in apartamentul Lui aducand o punga de mere (Visniec
2004a: 306). El ii povestise ca la nasterea fiecdrui fiu mama lui a asociat nou-
nascutului un pom fructifer din gradina casei, iar lui, chiar un mér. Cand au crescut
si i se facea dor de ei, mama 1i privea in locul fiilor pe frumosii copaci ramasi
aproape de ea (Visniec 2004a: 298; in versiunea franceza: 81-82). La sfarsitul piesei,
cand cei doi ating o forma de perfectiune miraculoasa a iubirii, ce-i va conduce
paradoxal spre moarte, vecinii care forteaza usa gisesc pe jos mai multe mere,
cazute din fructiera.

Autorul propune, asadar, o metafora a vietii si a iubirii care trec dincolo de
moarte, transformandu-se In esentd indestructibila. Simbolul apare doar in textul
romanesc, prin urmare in rescriere, ca o prolepsa in raport cu finalul si ca o analepsa
in legaturd cu marturisirea personajului din a treia noapte, de unde aflam pentru
prima oara semnificatia merelor.

O astfel de secventd, cu rol dublu in desfasurarea textului, intdlnim, de
exemplu, si-n Angajare de clovn, piesa Incadrabila in etapa anterioara, cand, tot
doar in autotraducere, de data aceasta in franceza, intdlnim replica italiand La
commedia é finita prin care Visniec traduce secventa simetrica din romana, ,,S-a
terminat”, adica o replica ce nu contine polisemantismul din cealalta redactare.

A se compara contextele:

Peppino: Ce s-0 mai lungim. V-ati timpit, gata. S-a ferminat. Mai bine uitati-va cit

e ceasu’.

(Visniec 2007: 442)

Si, respectiv:

Peppino: On va pas passer le réveillon la-dessus! Vous étes devenus complétement

idiots, ¢a c¢’est sir. Finita la commedia. Dites-moi plutdt I’heure qu’il est.

(Visniec 1998: 24)

Fraza, consacratd in limbajul teatral, poseda o fortd enorma de sugestie,
purtdtoare de semne culturale ale limbii italiene. Nucleul ei germinal de sens
semnaleaza publicului cititor/spectator faptul ca se recita o commedia nella
commedia, un performance specific circului in ansamblul unei opere dramatice
ale cérei semnificatii depasesc limitele artei sau conventiei strict artistice, pentru
a defini in acceptie negativa statutul ontologic general uman.

Aceasta replicd, care face posibila o mise en abyme spectaculoasa, este asimi-

labila unui context care poate fi pus in valoare prin conceptul de ,,autotextualitate™,

Lucien Dillenbach isi elaboreaza propriul concept urmand modelul distinctiei operate de Jean
Ricardou intre ,,intertextualitatea generald” (bazatd pe raporturi intertextuale intre textele mai
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concept elaborat de Lucien Dillenbach, pentru a desemna ansamblul de relatii
posibile ale unui text in raport cu el insusi (Déllenbach 1976: 282-296). In plus,
replica suscita o adevaratd unda emotional-culturald gratie asociatiei cu ideea de
pasiune si de totalitate a existentei, de ,,comedie umana” (citdndu-l pe Balzac),
ce rezoneaza si-n contextul altor sugestii tematice, de pilda, din Divina Commedie.

Aceastd sintagma metaforica, precum si altele din autotraduceri, pun in
lumina pasaje definite de Berman in alta situatie afind drept

zones textuelles miraculeuses, en ceci qu’on se trouve en présence non seulement des

passages visiblement achevés, mais d’une écriture qu’est une écriture-de-traduction,

une écriture qu’aucun écrivain frangais n’aurait pu écrire, une écriture d’étranger
harmonieusement passée en francais, sans heurte aucun.

(Berman 1995: 66)

Teoreticianul afirma ca aceste ,,insule” textuale reprezinta acele pasaje de
gratie, care reflectd bogétia de valente ale unei opere si care tind astfel sa vehiculeze
o limba noua.

Exemplele propuse pun in evidenta faptul ca planul metaforic condenseaza
la Visniec semnificatii larg universale despre conditia umana si a teatrului si ca
acest palier simbolic-metaforic, analizat in versiunile autotraducerilor, impreuna
cu alte niveluri pe care nu le voi putea ilustra cu exemple 1n acest articol din
motive de spatiu, (precum nivelul echivalentelor fonice, al fenomenelor de ritm,
al efectelor bilingvismului la granita cu inventia stilistic-lexicald, — oralitatea
detinand un rol central —, in fine, impreuna cu nivelul variatiilor operate in structura
si compozitia textului dramaturgic), sunt aspectele ce pun bazele unei poetici a
operei bilingve.

Daca solutiile traductive aduse de un autor, catalogabile ca anomalii n raport
cu norma traducerii alografe, se dovedesc adesea obligatorii pentru receptarea
corectd a unei opere intr-o alta culturd, ele aratand ca limbile se deosebesc, dar se
si Inrudesc, vom observa ca tot traducerea contribuie la integrarea dintre limbi,
fiind cea care ,,face sa apard, dacd nu plinatatea unei limbi mai cuprinzatoare,
noi, cel putin umbra ei” (Berman 2008: 120-121). lat4, asadar, una dintre definitiile
acelei ,,pure langue”, in acceptia lui Antoine Berman, conceptul-cheie pe care
teoreticianul-filozof il analizeaza in L ’/fge de la traduction. ,,La tdche du traducteur”
de Walter Benjamin, un commentaire.

Continuand sa revizitim din unghi critic valentele poetice ale actului
traductiv din perspectiva lui Walter Benjamin, care teoretizeaza insasi miza
traducerii sau, cu alte cuvinte, ,,sarcina” traducatorului, vom retine ca glosele lui

multor autori) si ,,intertextualitatea restransa” (teren al raporturilor intertextuale dintre textele
unui singur autor).
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Berman cu privire la metafora amforei sparte, adicd la simbolul acelei pure
langue ideale, aproximate 1n imagini ale intregirii, ale deplinatatii si armoniei
lingvistice universale, trimit la paradisul Babelului originar:

Chaque langue est Bruchstiick, fragment. En tant que tel, elle renvoie a un Tout, a une

langue «plus grande». La totalité¢ des fragments des langues (des langues-fragments)

donne (rait) la pure langue qui, elle, n’est plus fragmentaire. C’est la qu’apparait chez

Benjamin [...] la métaphore (appliquée a la relation de la traduction et de 1’original)

de I’amphore ou du vase. Chaque langue est un fragment, une «pic¢ce» de la langue

plus grande. [...]. Reconstituer le grand vase brisé de la pure langue, a cela contribue —
sur un certain mode — la traduction. Telle est I’'imposante métaphore que nous propose,
de la tache du traducteur, Benjamin.

(Berman 2008: 120-121).

De la principiul teoriei astfel enuntat pana la ideea ca, desi limbile naturale
se exclud reciproc, traducerea are rolul de a le determina sd se completeze si sa
reveleze latente inca ascunse care vor potenta semnificatiile generale ale unei
opere, pasul era usor de facut (Berman 2008: 119, 130, 150). Teoreticianul
ajunge, prin urmare, sa afirme in mod explicit ca traducerea joaca un rol central,
pentru ca de fiecare data, pornind de la doud limbi, ea creeaza o ,,limba unica”
(Berman 2008: 119).

Toate aceste afirmatii, care sunt valabile deopotriva pentru opera unor scrii-
tori bilingvi precum Beckett sau Nabokov, ca si pentru cea a lui Matei Visniec,
ne conving de faptul ca dincolo de simpla comparare a versiunilor existente ale
unei opere, o poeticd a bilingvismului poate capatd consistenta odata aplicata
dramaturgiei scriitorului romano-francez, impletind teoriile lui Berman cu ipotezele
de lucru deschise de Oustinoff si formulate de acesta pe terenul autotraducerii si
bilingvismului, mai precis, acorddnd o relevanta speciald traducerii creatoare a
diferentelor de tip cultural prin care o opera isi poate multiplica si etala sensurile.

Urmand aceasta descendenta ilustra, este oportun sd mai semnalam incéd un
element de importantd cruciald, menit — in acceptia lui Berman — sa contribuie
alaturi de alte trasaturi la constituirea acelei pure langue, si care este oralitatea,
asimilata cu ,,le noyeau brutal de la langue de I’ceuvre”, pe care traducerea trebuie
s-0 plaseze in centrul ei de interes, adicd s-o reveleze, Intrucat in oralitate —
afirma autorul — sta forta operei (Berman 2008: 112—113).

La Vigniec acest demers, realizat in mod intuitiv, cum tine sd ne convinga
autorul, si nu ca rezultat al unei abordari teoretice a domeniului traducerii din
partea sa, este cu atat mai fertil in perioada bilingvismului matur, intrucat trans-
punerea are loc spre limba romana (limba sa maternd), adica spre un idiom cu un
potential deosebit de generos pentru a accentua expresivitatea primei versiuni
franceze.
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Cum este cunoscut, marcile oralitatii se prezinta la acest dramaturg stratificate
si plurivalente si pun in evidentad o capacitate impresionanta de a crea efecte
eufonice, adesea de tip comic, ca rezultat al unei explorari permanente a resurselor
oralitatii insesi din limba romana.

Din motive legate de dimensiunea limitatd pe care si-o poate permite un
articol, voi restrange spatiul vast care s-ar putea aloca acestui subiect la o lista de
fenomene si la doar cateva exemplificdri succinte.

Printre acestea, numeroase efecte se pot remarca la nivelul semantic-lexical:
jocuri de cuvinte sau sunete cu efect eufonic din exclamatii plastice, ocurenta
expresiilor populare, colocviale, eventual polisemantice (precum ,,a inchide gura”),
folosirea de serii sinonimice in contexte simetrice, unde in franceza se prefera
un singur termen, ca in contextele ,,m-ai atins la suflet”, ,,m-a patruns”, ,,mi-a
ramas la inimd”, ,,mi-a mers la suflet”, ,,mi-a uns sufletul” (Visniec 2012a: 257—
258), fata de ,,¢a me touche” repetat (Visniec 2004: 73), ultimele mentionate fiind
selectate din piesa scurtd Aufostop cu versiunea geamana franceza Auto-stop.

Un alt teren fertil pentru oralitate il constituie echivalarea ocurentelor refe-
ritoare la divinitate din apelative franceze, cu un sens foarte expresiv in romana,
cvasicontrar, sau echivalentele in cele doud idiomuri pentru termeni din limbajul
afectiv-familiar, matern si amoros (ex. Je ne suis pas ton lapin din culegerea de
piese scurte Attention aux vieilles dames rongées par la solitude, 2004 si din
»~modulul” teatral Scrisoare adresata umanitatii de catre cuvintul ,,caca” din
Cabaretul cuvintelor, 2012b).

Alt domeniu lexical fertil pentru analiza de fatd cuprinde termeni din sfera
semantica a infernului in versiunile din limba materna, care au luat locul ex-
presiilor vulgar-triviale din franceza in contexte simetrice, iar alte secvente dau
loc unor echivalente (Mounin 1965: 138) intre expresii idiomatice, procedeul
constand in a traduce o situatie prin alta perfect identica. Teoreticianul exem-
plifica folosind perechea de expresii ,,comme un chien dans un jeu de quilles”
[ca un elefant intr-un magazin de portelanuri, n. m., E. D.] si respectiv engl.
»like a bull in a china shop”. Analizand solutiile plasate de Matei Visniec in
pozitii simetrice, in cele doua versiuni lingvistice ale piesei Occident Express,
vom descoperi un mecanism compozitional asemanator: rom. ,,impuscam trei
iepuri dintr-o data” (Visniec 2009: 39), fata de fr. ,,on fait d’une pierre trois
coups” (Visniec 2009: p. 41 din versiunea incd nepublicata in volum), care in
franceza reprezintd o forma putin alteratd a expresiei standard ,,on fait d’une
pierre deux coups”, atestati de dictionare. In limba franceza constructia se
foloseste totusi in presa si-n contexte mai putin conventionale si cu o forma mai
apropiatd de romanad, iar Visniec exploateaza ludic tocmai aceastd permisivitate
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a limbii, pentru a sugera o solutie afind contextului romanesc. Evidentierile in
caractere cursive din sintagmele prezentate imi apartin. In fine, calcurilor din
franceza in romana li se pot gési explicatii interesante, creative.

La nivel morfo-sintactic sa retinem dintr-un registru mult mai substantial de
forme si situatii comunicationale oralitatea continutd in marcile gramaticale de
tip popular (apocope in adverbe ca numa’, acu’, dom’, da’, folosirea persoanei a
III-a singular a verbului ,,a fi” in Intrebari si in raspunsurile asociate acestora
atunci cand tema conversatiei constd in a stabili adevarul sau falsitatea unei
afirmatii imediat anterioare, aspecte carora le putem asocia recurenta formelor
populare ale pronumelor demonstrative, vorbirea gramatical incorecta, dar familiara
vorbitorului mediu, ca si alte numeroase variatii.

Cat despre repetitiile fonice si omofonii, si acestea considerate de mai multi
teoreticieni drept pietre de incercare pentru echivalarea lor 1n alte limbi si culturi,
trebuie sa remarcam ca ele creeazad ritm, aproape niciodata identic cu cel din
textul-sursa. In Poétique du traduire, Henri Meschonnic isi fondeaza intreaga
poeticd pe elementele de ritm din textele literare, afirmand cd modul de a sem-
nifica al unei opere sta in ritmul ei. In teoria sa despre traducere, autorul propune
o trecere de la sens la modul de a semnifica precum si de la discontinuitatea
semnului la continuitatea ritmului, inteles ca ,,semantica” nonlexicald (Meschonnic
1999: 2; 130-131).

Acordand valorilor oralitatii primatul n captarea si intelegerea ritmului,
Meschonnic ajunge la concluzia cd oralitatea este miza poeticii traducerii
(Meschonnic 1973: 88, Meschonnic 1999: 24-29).

Revin la ipoteza de a interpreta bilingvismul scriitorului roméano-francez prin
prisma unei poetici a traducerii, idee care Tmi este sugeratd de Michaél Oustinoff.
O asemenea ipoteza se sprijina inca o datd pe entitatea transformarilor pe care
un scriitor bilingv le pune in practica in vederea medierii unei receptari a operei
sale intr-o cultura secunda, unul dintre elementele principale constand in redarea
diferentelor de tip cultural in versiunile autotraduse.

Teoreticianul a propus o astfel de cheie de interpretare pentru literatura lui
Beckett, sustindnd ca principiu ordonator de analiza faptul cé se pot enumera si
comenta o serie de procedee prin care o opera scrisa in doud limbi se dezvolta in
jurul propriului ,,ax”, constituindu-se drept rezultatul unei transpuneri poetice
(Oustinoff 2001: 170).

Procedeele pe care le are in vedere sunt operative in cadrul a ceea ce autorul
numeste les transformations transdoxales, carora le atribuie o valoare fundamentala
in raport cu autotraducerea, identificand in acestea sansa pe care opera o are ca
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sd-si manifeste pe deplin valentele multiple, unele exprimate (explicite), altele
doar latente (Oustinoff 2001: 170).

Les transformations transdoxales sunt, prin urmare, transpuneri care ignora
doxa traducerii sau, altfel spus, codul de reguli urmate in mod obisnuit de un
traducator alograf, aceste transformari putind fi examinate in stilul Tnsusi al unui
scriitor, in tematica sau compozitia operei sale, gratie introducerii de noi imagini
sau de metafore, 1n aliteratii si asonante suplimentare si asa mai departe (Oustinoff
2001: 194). Toate acestea apar numite de M. Oustinoff drept figures de la
révision, figuri — deci — ale rescrierii, pe care le claseaza in categoria mai ampla a
»elaborarilor stilistice”, aldturi de imaginile noi si de metafore, cu mentiunea ca
fragmentelor addugate le acordd o atentie speciala (Oustinoff 2001: 179-182 si
184). Termenul ,,figurd” este adoptat de cercetator intrucat respectivele forme pe
care le poate lua autotraducerea o califica pe aceasta drept ,,transpozitie poetica”.

Un demers util de citat in contextul analizei de fata, este — de pilda — studiul
lui Bruno Clément, care demonstreaza in mod convingétor cé bilingvismul joaca
un rol explicit poetic in opera lui Beckett (Clément 1994).

O directie seducatoare de analiza propusa de Oustinoff, pe care o semnalez
in incheierea acestei contributii, intrucéat reprezintd un alt mod posibil si cu
certitudine fertil de a opera cu diferentele de tip cultural-antropologic, o reprezinta
interpretarea bilingvismului unui scriitor prin raportare la domeniul genettian al
Hranstextualitatii”. Teoreticianul are in vedere legaturi hipertextuale dintre versiunile
unei opere redactate in aceeasi limba sau utilizand idiomuri diferite. Insa se poate
lucra fructuos si explorand terenul unde practicile intertextualitatii si autotraducerii
se intalnesc, asa cum am incercat sa arat intr-o serie de contributii care au fost
publicate in ultimii ani (David 2013, 2015a, 2015b, 2016).

S-ar putea afirma ca acest punct de intersectie este aproximativ identificabil
cu situatia in care se manifesta ,,intertextualitatea internd”, dacd vom accepta sa
definim raporturile dintre versiunile lingvistice auctoriale ale unei opere literare
drept relatie a unei scrieri sau a unui text cu el nsusi. Desigur, categoria lui Jean
Ricardou la care ma refer este imperfecta pentru o asemenea incadrare, dar riméane
una dintre putinele posibile, intrucat definitia datd de autor ,,intertextualitatii interne”
presupunea ca respectiva relatie transtextuala se stabileste Intre un text si el Tnsusi
(Ricardou 1971: 162 si passim).

Pierzandu-si in parte functiile si mizele initiale, aceastd noud intertextualitate
imprumuta caracteristici din domeniului practicii si teoriei traducerii, asa cum
le-am ilustrat pe parcursul analizei. Deci, aplicata domeniului autotraducerii, inter-
textualitatea capata o forma sui-generis, deturnata de la functiile ei canonice.
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Din aceasta perspectiva, un concept util este cel de ,,intra-intertextualitate”
discutat de mai multi teoreticieni, deseori cu privire la opera bilingva a lui S.
Beckett, asa cum arata elaborarile lui Brian T. Fitch (Fitch 1983: 85-96).

Analizdnd opera narativd a aceluiasi scriitor de origine irlandeza, Chiara
Montini preia sugestia lecturii de tip ,,intra-intertextual”, care instaureaza — in
optica sa — acel ,,du-te vino” dintre versiunile lingvistice ale unei opere, tipic
scriiturii autorului. Amintesc aici, desi diferentele sunt substantiale Intre cei doi
scriitori, perceptia distincta a lui Matei Visniec despre opera sa ca ,,navetd”
bilingva intre texte si culturi (Visniec 2004b: 5-6).

Cercetdtoarea exemplifica discutand tehnica repetitiei si a variatiei, ce par a
se multiplica in mod obsesiv 1n autotraducerile beckettiene, si, pe de alta parte,
procedeele ,saracirii progresive”, familiare intrucatva si poeticii bilingve a
autorului roman (Montini 2007; Montini 2009: 239-240).

Concluzii

Formulez mai intdi o concluzie care s-a profilat deja treptat pe parcurs: si
anume ca autotraducerea poate functiona ca procedeu de revelare a genezei operei
si a evolutiei stilului unui autor care scrie in doua limbi, ideea de diferenta
culturald si de receptare dubld asumand o relevantd de prim ordin inca de la
momentul constituirii bicefale a unei asemenea opere. Aceasta intrucat autorul
ei are o libertate absolutd de a modifica, chiar de a rescrie, pentru a repropune
viziunea care a produs valoare in versiunea din limba-sursa, cu aceleasi sanse de
succes.

Pozitiile teoretice pe care le-am sintetizat in aceasta contributie, ca si practica
unor scriitori bilingvi, in spetd Visniec, demonstreaza ca aceste demersuri, urmate
de consecinte pozitive, pot fi identificate si studiate ca atare.

Inchei cu o sugestie pe care ne-o oferd tot studiile lui Oustinoff, si anume
ca analiza traductologicd poate pune in evidentd un ,,meniu” intreg de procedee
si operatii care plaseaza versiunile lingvistice ale unui text literar in cadrul pro-
blematicii genettiene a operelor cu ,,imanentd plurald”, si anume, a creatiilor
care se manifesta sau exista sub specia unei pluralitati de versiuni, si ca atare — o
afirma raspicat Oustinoff insusi — ele nu trebuie considerate identice si cu atat
mai putin substituibile una prin cealaltd (Oustinoff 2001: 256; Genette 1994:
188). In cazul traducerii auctoriale, ceea ce confera pluralitate este tocmai intentia
scriitorului de a-si dedubla opera pentru ca aceasta sd raspunda unei receptari
duble (multiple).
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Am remarcat, asadar, in explicitari sau in gésirea de echivalente pentru notiuni
cultural-antropologice, in adaptari eufonice si de ritm cu relevanta asupra sem-
nificatiilor cand globale, cand contextuale ale textelor, in oralitatea ,,luxurianta”
si polisemantica si In consolidarea ,,etajului” metaforic-poetic — metaforele fiind
marci ale diverselor viziuni culturale — cateva din formele principale de a marca
diferente de natura poetica, nu doar culturald, in cadrul bilingvismului dramaturgiei
lui M. Visniec.

Deriva de aici si ideea ca in cazul unor texte teatrale, indicate In analiza
propusa, cele doud versiuni auctoriale trimit explicit una la cealalta in virtutea
diferentei si a autonomiei pe care fiecare o revendicd 1n raport cu jumatatea ei
bilingva si cu dialogul intercultural si intertextual din care se naste totalitatea
bilingva a fiecarei piese. Dar, am subliniat-o deja, fenomenul nu are caracter
sistematic, ci mai restrans, intrucat nu toate textele dramaturgului se comporta
in mod identic.

In ultima instanta, autotraducerea este o specie privilegiati a traductologiei,
menita sa ofere solutii in mod original pentru ,rezolvarea” diferentelor de tip
cultural si antropologic chiar prin cele mai radicale modalitati, adicd cele mai
indepartate de contextele din original, comparativ cu cele care le-ar accepta o
traducere alografa in sintagmele simetrice.
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Rezistenta prin cultura, ieri si azi,
in comunism si in societatea de consum

Libuse Valentova”

Abstract. Resistance through culture yesterday and today, under communism and
in consumer society. The author deals with the possibilities of how culture can defend
humanistic values and resist adverse political circumstances. She gives examples
from the recent history of Czechoslovakia and the Czech Republic. After the onset
of communism, representatives of culture (writers, artists, filmmakers) began to
systematically argue with the totalitarian regime from the early 1960s, thus preparing
the conditions for ideological emancipation during the Prague Spring of 1968. After
its defeat, especially intellectuals-dissidents continued the resistance movement,
which was gradually joined by young people from the underground and students.
The movement took on mass proportions and culminated in the "velvet" revolution
of November 1989 and the takeover of power by the Communists. In today's society
threatened by consumerism and declining commercial forms of culture, the young
generation in particular is creating new alternatives for spreading a valuable and
independent culture.

Keywords: The Velvet Revolution in Czechoslovakia, Vaclav Havel - the elected president
of Czechoslovakia, The Prague Spring, Eugeéne lonesco's protest against the Soviet
invasion in Czechoslovakia, the samizdat in Czechoslovakia, the writer and the editor
Ludvik Vaculik, Charter 77, the Libri Prohibiti library in Prague, the philosopher
Jan Patocka

La Inceput, as vrea sa amintesc faptul ca peste o lund, pe 17 noiembrie, in Cehia

vom avea o aniversare importantd: se Implinesc treizeci de ani de la izbucnirea
revoltei populare numite ulterior (de Vaclav Havel) ,,revolutia de catifea”. A fost
una dintre acele revolte care, In cursul anului 1989, s-au desfasurat in toate térile

Europei Centrale si de Est, provocand caderea regimurilor comuniste. Nu de mult

ne-am amintit de schimbarile politice produse atunci in Polonia, de faptul ca Ungaria

a deschis frontiera sa spre Austria, de exodul miilor de cetateni din RDG spre

Germania de Vest, via tabara improvizata in gradina Ambasadei RFG din Praga.

Intr-o zi posomorata de toamna tarzie, vineri, 17 noiembrie '89, dupd-masa, la Praga

a avut loc o manifestatie aprobata de autoritati, organizatd de comitete studentesti

de la cateva facultati pragheze, cu ocazia celebrarii a cincizeci de ani de la inchiderea

" TFacultatea de Litere, Universitatea Carolini, Praga, Republica Ceha.
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institutiilor de Invatimant superior de catre ocupantii germani (in 1939). Spre
seard, atunci cand convoiul studentilor s-a indreptat spontan spre centru, spre
piata Véaclavské, a fost brutal Imprastiat de politia inarmatd cu bastoane de cauciuc
si de cdini, iar sute de tineri care n-aveau decat maini goale, au fost raniti. Numai
foarte pe scurt despre evenimentele care au urmat: studentii au intrat in greva
japoneza (greva de ocupare); la 19 noiembrie, a luat fiintd Forumul Civic; la 24
noiembrie, conducerea Partidului Comunist din Cehoslovacia in frunte cu Milo§
Jakes a demisionat; la 27 noiembrie, pe intregul teritoriu al tarii a avut loc o greva
generald, prin care cetdtenii au revendicat sfarsitul puterii comuniste si alegeri
libere; la 10 decembrie, Tnainte de a demisiona, presedintele Gustav Husak a numit
un guvern ,,de uniune nationala”, avandu-1 ca premier pe Marian Calfa.

»Aceasta prima faza a revolutiei cehoslovace s-a terminat la 29 decembrie,
ziua in care deputatii Adunarii Federale (cei din perioada ,,de normalizare”, de
dupa '68) l-au ales in unanimitate pe dramaturgul si scriitorul Vaclav Havel
presedinte al statului cehoslovac. La inceputul anului 1990, ne-am trezit in alta
tara decat cea in care traisem pana atunci. A urmat o lunga perioada de tranzitie,
de schimbari, unele necesare, altele prea pripite, unele benefice, altele nefaste,
cu consecintele negative pe care le resimtim pana astazi. Dar aceasta ar fi o alta
poveste...” (Valentova 2020).

Sa revin acum la tema rezistentei prin culturd, incercand sa dau cateva exemple
graitoare pentru a ilustra felul cum s-a rezistat prin culturd in Cehoslovacia, pe
vremea regimului comunist, si ce forme de rezistentd ar fi de descoperit in prezent,
in interiorul societatii cehe.

Regimul comunist instaurat in Cehoslovacia in februarie 1948 a fost foarte
dur, cu sistemul sau de inchisori, lagire de munca fortata si procese politice (desi
in ceea ce priveste numarul victimelor nu se poate compara nici pe departe cu
cel din Romania). Primele semne ale ,,dezghetului” ideologic apar pe la sfarsitul
anilor '50 si inceputul anilor '60, ceea ce le oferd oamenilor din domeniul culturii
ocazia sa iasd din umbra. Bineinteles, unii reprezentanti ai culturii raman fideli
doctrinei ,,realismului socialist”, dar marea majoritate a scriitorilor, a artistilor
plastici, a cineastilor, incearca alte formule de creatie, ajungdnd mai devreme
sau mai tarziu si la critica regimului totalitar, la Inceput mai voalatd, iar in cursul
anilor '60 din ce in ce mai deschisd. Renumitul istoric Lucian Boia, pe atunci
doctorand la un institut de istorie din Praga, scrie In memoriile sale: ,,...se des-
chisese atunci (nu pentru multa vreme) o fereastra in comunism, un proces de
"liberalizare’, mai accentuat la ei, dar prezent cat de cat si in Romania.” (Boia
2019: 15). Am putea sa dam sute de exemple: editurile cehe publicau lucrari de
proza din actualitate cu o pronuntata nota criticd (printre care un mare ecou au
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stamit operele lui Milan Kundera: romanul Gluma si povestirile lubiri caraghioase);
pe langd acestea, apdreau si titluri atrdgédtoare din literatura occidentald con-
temporana. In fiecare joi, multa lumea stitea la coada in fata librariilor si intre
in posesia acestor carti pretioase. In orase mari si mici se montau piese de teatru
de avangarda (Eugéne lonesco, Samuel Beckett, Vaclav Havel). Tinerii regizori
talentati (Milo§ Forman, Jifi Menzel, Véra Chytilova) realizau filme reprezentand
»houl val al cinematografiei cehoslovace”. Revolta artistilor a culminat in iunie
1967, la al IV-lea congres al scriitorilor cehoslovaci, cand, in cuvantarile lui Milan
Kundera, Ludvik Vaculik, Vaclav Havel, Pavel Kohout s.a., a fost pronuntata
public, pentru prima oard, o critica aspra a felului in care se infaptuia sistemul
comunist la noi. De aici se trage ,,firul rosu” al Primaverii de la Praga, in decursul
careia societatea cehoslovacd (cu exceptia unor activisti conservatori) actiona
unitar, condusd de dorinta de a se elibera de sub tutela sovietica, de a reinnoi vechi
traditii democratice din perioada interbelicd, de a transforma regimul intr-un
»socialism cu fata umana”.

Stim cu totii ca Primadvara de la Praga a fost sugrumata in august 1968 de
tancurile sovietice. A urmat o lunga perioada (n-am stiut cd va dura peste 20 ani),
numita, in mod absurd, ,,de normalizare”. Uneori, se afirma ca, in comparatie cu
anii '50, aceastd faza a regimului totalitar ar fi fost mai putin violentd: puterea
nu-i trimitea pe disidenti la esafod si se straduia sa asigure o anumitd bundstare
materiald. Unii intelectuali cehi au supranumit-o, cu ironia specificd poporului
nostru, ,,socialism de gulas”, subliniind in felul acesta faptul cd nimeni nu murea
de foame. Pe plan spiritual si ideologic, regimul era insd extrem de violent fata
de aceia care indrazneau sa aiba o altd opinie sau sd vorbeasca despre drepturile
omului, incercand sa-i lichideze pe plan profesional si intervenind chiar si in viata
lor particulard. Situatia a fost remarcatd si de cativa intelectuali occidentali:
marele dramaturg Eugéne lonesco protesta public, la cateva luni dupa ocupatia
sovieticd a Cehoslovaciei, impotriva ticerii indiferente a statelor democratice.'
Louis Aragon, cdndva un insemnat reprezentant al miscarii comuniste, a caracterizat
regimul instaurat la noi in 1969 drept ,,0 Biaftra a spiritului”. Clar ca cei doi scriitori
(impreund cu multi altii) au fost imediat trecuti pe lista neagra, la fel ca sute de
autori cehi, scosi atunci din toate bibliotecile publice.

Situatia miilor de oameni din domeniul culturii, invatdmantului, stiintei si
vietii publice s-a schimbat radical dupa instaurarea noii conduceri si dupa
incheierea asa-ziselor ,,verificari” la locurile de munca. Ce era de facut daca

' Vezi articolul lui Eugéne Ionesco ,,De Prague a Londres, la honte”, in Le Figaro littéraire,

14.04.19609.
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stiai cd nu gasesti altd ocupatie decat sa lucrezi ca fochist (cazul publicistului de
la Radioul Cehoslovac, Jiii Dienstbier, devenit dupa ‘90 ministru de externe)
sau maturator de strazi (scriitorul Ivan Klima, autorul romanului autobiografic
lubire si gunoi). $i, totusi, in societatea ceha au aparut neasteptat de repede mai
multe forme de rezistenta prin cultura, mai ales in mediul disidentei, dar nu numai.

Scriitorii cehi pusi la index, neputand publica nicdieri in Cehoslovacia, trec
la formula samizdatului, domeniu in care s-a remarcat In mod deosebit prozatorul
Ludvik Vaculik (1926-2015), unul dintre principalii organizatori ai samizdatului
ceh. La editura lui denumita ,,Petlice” (,,Lacatul”) au aparut, in perioada 1973—
1989, circa 400 de titluri din literatura interzisd, in ciuda permanentei urmariri
din partea Securititii de Stat.” Citeva zeci de edituri de samizdat publicau, in
exemplare batute la masina de scris, lucrari de proza, poezie, filozofie, publicistica,
care apoi circulau nu numai printre disidenti, ci si 1n asa-zisa ,,zona cenusie”.
Cei care doresc sa afle mai multe despre samizdatul ceh pot vizita vasta biblioteca
Libri prohibiti din Praha-Nové Mésto, Senovazné nameésti nr. 2, care contine
peste 40.000 de volume si este condusa de un fost detinut politic, Jifi Gruntorad.

Profesorii si studentii dati afara de la universitate au inceput sa organizeze
»seminare la domiciliu”, denumite si ,,universitati subterane”.> Cel mai cunoscut
cerc se formase in jurul filozofului Jan Patocka (1907-1977), un respectat
fenomenolog, personalitate care a inspirat proclamarea documentului Carta 77.
La seminarul sau, a venit de cateva ori si filozoful francez Jacques Derrida. Toti
participantii la aceste cursuri neoficiale si nepermise, in care se dezbateau teme
filozofice, sociologice sau de actualitate politica, au fost permanent urmariti si
tracasati de politia secretd, insd, cum spunea Patocka, ,,exista anumite lucruri
care meritd sacrificii”. El insusi si-a sacrificat viata, fiindca nu a supravietuit
unor interogatorii brutale la politie, murind la varsta de 69 de ani.

Anul acesta, pe 6 octombrie, s-a stins din viatd o mare actritd ceha, Vlasta
Chramostova (1926-2019). Cariera ei profesionala este legatd de un insemnat
teatru din Praga, Vinohradské divadlo, de unde a fost concediata dupa semnarea
Cartei 77. Actorii expulzati de la teatre din motive politice fie plecau in exil, fie
isi castigau painea cea de toate zilele facdnd munca fizica. Asa proceda si dna
Chramostova Impreuna cu sotul ei, Stanislav Milota, cameramanul dat afara de
la Atelierele de Film: in casa lor de provincie fabricau obiecte de sticla. Pana la
urma, actrita insd a revenit la teatru, organizand cu prozatorul si dramaturgul
Pavel Kohout ceva similar cu ,,universitatile subterane”, si anume ,,teatrul la

in ceha: Statni bezpe&nost, prescurtat: StB.
In ceha: ,,bytové seminaie®, ,,podzemni univerzity*.
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domiciliu”. Printre piesele prezentate in apartamentul dnei Chramostova de langa
Muzeul National, de cel mai mare ecou s-a bucurat Play Macbeth, o adaptare a
lui Pavel Kohout dupd William Shakespeare, prezentata in premiera in iulie
1978. Datorita camerei de luat vederi a lui Milota, spectacolul a fost filmat, iar
filmul a ajuns clandestin pana la televiziunea ORF din Austria. Zilele trecute, cand
am putut sa-l revedem la Televiziunea Cehd, ne-am dat seama cat de fascinanta
a fost aceasta replicd la regimul totalitar bazat pe sete de putere si pe teroare,
aceastd manifestare a ,,puterii celor fara de putere” (termenul {i apartine lui
Véclav Havel).

Unii dintre disidentii cehi se straduiau ca miscarea lor sa nu ramana izolata,
iar ideile Cartei 77 sa patrunda si printre oamenii care traiau in conformitate cu
regimul. latd la ce se gandea Ludvik Vaculik, in 1979: ,,...sa iesim din cercul
'disidentilor'. As vrea sd ajungem cu Carta la oamenii care au acceptat regimul,
intr-un fel, dar li se face rau din cauza lui; au remuscari, dar incearca sa le
infraneze. La ce bun, daca, pe de o parte, va straluci o mana de luptatori de
neclintit, iar, pe de altd parte, societatea intreaga va cadea intr-un marasm total.
O sa supravietuim prin ceea ce va rdmane in constiinta si in moravurile comu-
nitatii, nu prin ceea ce va raimane in literaturd.”* (Vaculik 1992: 25)

Adevirul este ca nu numai o méand de dizidenti se opunea regimului ,,de
normalizare™; aceasta ar fi o privire prea simplificatd. In realitate, prin diferite
cai si in diferite moduri si-au manifestat rezistenta fatd de regim si oamenii din
»Zona cenusie”, despre care se vorbeste mai mult abia in ultimii ani. De exemplu,
antropologul de origine rusd Alexei Iurciak de la Universitatea Berkeley din
California polemizeaza cu antagonismul cunoscut al lui Havel — ,,viata in adevar”,
contra ,,viatd in minciund” — demonstrand cé si oamenii obisnuiti, chiar daca
formal participau la practicile ritualizate ale regimului comunist, de fapt, prin
gesturi mirunte si actiuni nebatatoare la ochi, pregiteau colapsul puterii oficiale.’
Regimul instaurat dupa 1969 permitea, spre sféarsitul anilor '70 si in cursul anilor
'80, organizarea unor festivaluri de muzica usoara, de jazz, de country music, sau
a unor expozitii de artd contemporand, ceea ce, datoritd unor oameni inteligenti
si curajosi, devenea o ocazie potrivitd pentru a critica regimul intr-o forma alegorica,
aluziva, satirica. Atunci a aparut si un gen specific de cantec, numit ,,protestsong”,
reprezentat de cantdretii foarte populari precum Vladimir MiSik sau Vladimir
Merta. Intr-o perioada cand primul dintre ei a fost interzis, au aparut inscriptii

4 (Citatul este tradus din limba ceha de autoarea comunicarii.

> Vezi Alexej Jurdak: Bylo to na vécné casy, dokud to neskondilo:posledni sovétskd generace;
traducere in limba ceha, Ed. Karolinum, Praha, 2019. Titlul original: Everything Was Forever,
Until it Was No More. The Last Soviet Generation.
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pe zidurile strazilor din Praga: ,,Nechte zpivat Misika!” (,,Lasati-1 pe Misik sa
cante!”).

Pe langa aceste manifestari, a mai existat ,,undergroundul”, reprezentat de mai
multe grupuri de tineri foarte nonconformisti, orientati spre muzica rock (Plastic
People of the Universe), heavy metal si punk (Vitacit, Arakain, Visaci zamek =
»Lacatul”), spre literaturd necenzurata (cercul din jurul revistei ,,Revolver revue”)
sau spre ecologie (organizatia semioficiald, partial tolerata, numita ,,Brontosaurus”).
Toate aceste miscari subminau incetul cu Incetul regimul comunist, asa cd nu e
de mirare cd, pe la inceputul anului 1989, rezistenta a devenit clar vizibila, cel
mai puternic la jumatatea lui ianuarie, in cursul ,,sdptdmanii lui Palach”, cand
tinerii veneau masiv in piata Vaclavské din centrul capitalei sd comemoreze
sacrificiul studentului Jan Palach din ianuarie 1969. Pana la manifestatia din 17
noiembrie si greva studenteasca lipseau doar cateva luni. Dar, foarte probabil,
fara acei tineri curajosi am fi asteptat mai mult, poate pana prin decembrie, ca in
Romania.

In incheiere, numai citeva cuvinte despre unele forme ale rezistentei prin
cultura, in prezent. Sub vechiul regim, dusmanul a fost numai unul si usor de
recunoscut. Azi, stim ca inamicii nostri sunt mai numerosi si mai greu sesizabili la
prima vedere: mafiotii care se strecoard in administratia comunala sau la nivelele
superioare ale politicii; Intreprinzatorii ,,dezvoltatori” care construiesc peste tot,
chiar si in locul unor cladiri istorice, niste zgarie-nori pentru a castiga rapid prin
incasarea unor chirii exorbitante; reclama agresivd, omniprezentd, in stare sa
strice si vizionarea unui film bun, la televizor; revistele de cancan cu paparazzi
alergand dupa stiri senzationale; pseudocultura comerciala in care evenimente sau
obiecte devin marfa de vandut si de cumparat. In ultimii ani ins, asistim la un
fenomen Tmbucurator: cei din generatia nascutd prin anii '80 sau dupa revolutie
(maécar unii dintre ei) se straduiesc sd promoveze ,,culturd independentd”. Am sa
ma limitez la cateva exemple. Site-ul de internet numit Seznam (,,Lista’), foarte
popular si urmarit zilnic de zeci de mii de vizitatori, prezintd propriul jurnal de
stiri, propriile comentarii politice si culturale, propriile seriale, intr-un mod original
si liber, diferit de celelalte media care depind in general de ceva (de serviciul
public ,,echilibrat” sau de vreun partid politic). Cateva edituri din Cehia aleg sa
publice si o altfel de literatura decat cea reprezentatd de proza americana si de
romanele politiste nordice, care constituiau ,,mainstreamul” la acea vreme; este,
de exemplu, cazul editurii Havran (,,Corbul”) din Praga, unde apar operele pro-
zatorilor contemporani din estul si sud-estul Europei (printre altii: Norman Manea,
Petru Cimpoesu, Bogdan Suceava, Varujan Vosganian, Aureliu Busuioc, Vlad
Zografi, Nicolae Rusu, Iulian Ciocan, Dumitru Crudu). O editurd din Brno, Vétrné
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mlyny (,,Morile de vant”), organizeaza in fiecare vara festivalul literar intitulat
»Luna lecturilor de autori”, cu intentia de a prezenta literaturile europene mai putin
cunoscute la noi. Un important centru cultural din cartierul praghez Zizkov, Palatul
Akropolis, 1si defineste misiunea tocmai prin promovarea culturii independente
din domeniul spectacolelor de muzica, teatru si dans, prezentandu-i des pe artistii
deocamdata necunoscuti, pe care spectatorul ceh n-ar avea altfel ocazia sa-i vada.
O asemenea lista ar putea fi extrem de lungé, fiindca incercarile si realizarile de
felul acesta se manifestd nu numai in orase mari, ci si in localitati mai mici din
provincie. Deci sa nu ne plangem de aspectele negative, antiumane ale societatii
,»de consum”, ci sa rezistam sustinand, fie in calitate de creatori, fie ca destinatari,
noi forme valoroase de cultura independenta.
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Prima testare NATO
pentru limba roméana in Italia — testele JFLT

Nicoleta Nesu”™

Abstract. The first NATO test for Romanian language in Italy — JFLT tests. Our paper
presents the general structure of NATO Standardization Agreement (STANAG)
which deals with the language requirements, basic terms, procedures, etc. in testing
foreign languages in the military structures of different countries — STANAG 6001.
This basic document is implemented NATO-wide by appropriate ministerial bodies,
responsible for language standards in the armed forces and language exams in each
country since 1976. It is promulgated by the Director NATO Standardization Agency
under the authority vested in him by the NATO Standardization Organization Charter.
All language tests are divided into appropriate STANAG 6001 levels, starting from
level 1, up to level 4. Each level category contains tests from all four skills, always
in the same order as they appear on STANAG language certificates: listening,
speaking, reading, writing. In 2019 Romanian was included in Italy on the list with
the languages to be tested according STANAG 6001, in the military department of
Carabinieri.

Keywords: NATO test, foreign language, language proficiency levels, listening,
reading, comprehension, writing, skills

Incepand cu anul 1976, NATO stabileste, prin intermediul BILC — Bureau
for International Language Coordination (infiintat in 1966), o lista a parametrilor
comuni de evaluare a nivelurilor de competenta lingvistica — de la 0 (cunoastere
absentd) la 5 (nivel limba materna/bilingv) — cu scopul de a stabili principalele
cerinte de evaluare lingvistica 1n vederea testarii si obtinerii certificarii, pe criterii
uniforme, a intregului personal, militar si civil, al fortelor armate din statele membre
ale Aliantei. Aceasta listd este, Insd, interpretatd diferit de institutii diferite, de
natiuni diferite, astfel ca uniformitatea spre care se tindea la nivelul Aliantei nu
a fost atinsd. Ca urmare, 20 de ani mai tarziu, respectiv in 1999, NATO insarci-
neaza un grup de experti lingvisti s pregiteasca un document in care parametrii
si descriind, in detaliu, diferentele calitative ce trebuie sa existe intre niveluri,
precum si descrierea amanuntitd a capacitatilor si a competentelor necesare
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atingerii fiecarui nivel in parte. Astfel, documentul care apare in 2003, ca rezultat
al activitatii acestei comisii de experti, a fost considerat ca fiind de-a dreptul revolu-
tionar 1n ceea ce priveste criteriile de evaluare, mult amplificate si aprofundate,
ajungandu-se la o delimitare foarte clara si progresiva a trasaturilor distinctive
ale competentei lingvistice corespunzatoare nivelurilor de limba. Noua versiune
a acestui document — NATO Standardization Agreement STANAG 6001 — aflat
acum la a patra varianta, prevede o descriere a fiecarui nivel sub trei aspecte:
content — se referd la campurile lexicale si de continut lingvistic care sunt acce-
sibile candidatului, fask — capacitatea pragmatica, de uz al limbii si accuracy —
gradul de acuratete, de exactitate, de apropriere la situatia de comunicare in
folosirea limbii. Semnarea documentului de catre statele membre presupune,
implicit, respectarea din partea lor, in procesul de evaluare a competentei lingvis-
tice, a standardelor comune de evaluare ce se regisesc in urmatoarele obiective
comune:
¢ meeting language requirements for international staff appointments;
e comparing national standards through a standardized table;
¢ recording and reporting, in international correspondence, measures of
language proficiency, if necessary by conversion from national standards
(NATO STANAG 6001 NTG 1976: 1).

Aceastd schimbare a descrierii parametrilor nivelurilor a dus, evident, si la
schimbarea modalitatii de testare — astfel, incepand din anul 2006, vechiul TUI
(Test Unificato Interforze) se transforma in JFLT — Join Forces Language Test
care prevede 6 niveluri de atestare a competentei lingvistice, dupa cum urmeaza:
0: No practical proficiency; 1: Survival; 2: Functional; 3: Professional; 4: Expert;
5: Highly-articulate native, niveluri care tin cont de cele trei aspecte descriptive
amintite mai sus. Acest test este un test tip proficiency, nonspecializat (Taglialatela
2013: 107) si a fost elaborat pentru limbile engleza, franceza, germana, spaniola,
italiana, portugheza si araba. Pentru celelalte limbi, intre care si limba roména
(alaturi de albaneza, bulgara, cehd, croata, greaca, japoneza, olandeza, norvegiana,
suedeza, rusa, sarba, maghiara, turca s.a.) obtinerea certificatului de competenta
lingvistica se face pe baza unui test JFLT specific, pastrand coordonatele testului
general, pe baza verificarii celor patru competente de baza: intelegere si ascultare
(listening), vorbire/discurs oral (speaking), citire (reading) si scriere/competenta
scrisa (writing), dar elaborat de fiecare institutie acreditatd a Fortelor Armate, in
parte.

De observat cd, In mod paradoxal, dupa cum subliniau si unii specialisti/
analisti din cadrul Fortelor Armate, testul nu prevede verificarea gradului de
stapanire a limbajului specializat militar, competenta terminologica, a lexicului
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militar, neintrand intre competentele pe care candidatul trebuie sa le demonstreze,
cel putin nu pana ajunge la nivelul 3: Professional. Fapt care este de condamnat
si de corectat, in acelasi timp, sustin specialistii, mai ales pentru ca ingreuneaza
mult comunicarea la nivel de lexic specializat intre apartenenti la natiuni diferite,
in cadrul intlnirilor oficiale si/sau informale cu caracter international. Este de
subliniat aici importanta terminologiei militare aferente diferitelor sectoare ale
sale, terminologie care, in mare masura, este de provenientd anglo-americana si
care este predominanta inclusiv 1n bibliografia de specialitate. Este deseori subliniat
faptul ca terminologia militara nu prezinta un nivel generic, ci doar aspecte specifice
legate strans de un anumit domeniu militar si de coordonatele specifice ale unei
situatii de comunicare date — dialogul militar-militar sau militar-civil, comunicarea
militar-militard sau militar-politica etc. Pe de alta parte, insa, se recunoaste faptul
ca prezenta unei terminologii militare specifice diferitelor sectoare, in primele
niveluri de competentd lingvisticd, ar ingreuna mult accesibilitatea acestora mai
ales in ceea ce priveste personalul cu pregatire nonmilitara, precum cel medical,
administrativ, juridic etc. care activeaza in cadrul Fortelor Armate. Acesta este si
motivul pentru care, cel putin deocamdata, terminologia specifica, sectoriala,
militard este absenta 1n probele de baza (0-3) ale acestui test.

De asemenea, trebuie mentionat si faptul ca testul JFTL este impartit intr-un
Multilevel Test (prin care se verifica competentele lingvistice de la 0 la 4) si un
Special Test (prin care se verifica nivelul de limba materna/bilingvism). In primul,
Multilevel Test, probele de Reading si Listening sunt comune tuturor departamen-
telor Fortelor Armate si recurg, prin urmare, la un limbaj politico-strategico-
militar cu caracter general, interdepartamental, in timp ce probele de Speaking
si Writing sunt considerate mai ,,libere” si fac referire la problematica specifica
fiecarui departament ca atare. Al doilea, Special Test, are o frecventd mai scazuta,
fiind organizat doar in conditii speciale si la cerere expresa din partea unui
departament, iar pentru a putea fi evaluati, candidatii trebuie sa fi atins nivelul 4
la toate celelalte competente.

in ceea ce priveste descrierea fiecdrui nivel in parte, din perspectiva
mediului socio-cultural in care candidatul poate sa utilizeze respectiva limba
straind — content —, din perspectiva utilizarii limbajului — task — si din perspectiva
adecvarii si acuratetei — accuracy — putem spune ca este destul de apropiata de
descrierea nivelurilor din cadrul Comun European de Referintd pentru Limbi
Strdine al U.E. Am incercat sd concentram descrierea acestor nivele (Scarfi
2005: 30, 33, 34) in tabelul ce urmeaza.
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Tabel 1
NIVEL DESCRIERE DESCRIERE DESCRIERE
CONTENT TASK ACCURACY
0. No practical vocabularul intelegere si limbaj simplu,
proficiency elementar din producere limitata reprodus
sfera zilnica, de cuvinte si fraze, din memorie,
a cotidianului reproduse din capacitate redusa
si a generalului memorie, reproducere | de comunicare
de date si informatii
elementare, capacitate
zero de creativitate
prin limbaj
1. Survival exigente de ordin | inceput de creatie poseda structuri

personal, de baza,
tip locuinta,
activitate
profesionala,
cumparaturi,
calatorii,
intelegerea unor
instructiuni simple

prin limbaj, referire,
in mod elementar,
la propria persoana
si la familia

de provenienta,
gestionarea

de probleme simple
legate de locuinta,
transport, cerere

de informatii etc.

lingvistice extrem
de simple, face
deseori erori care
compromit sensul
global al comunicarii,
uz incorect al
timpurilor verbale,
capacitate foarte
redusd de exprimare
a temporalitatii,

in general

2. Functional

fapte si
evenimente
concrete din viata
cotidiand, precum
si aspecte de baza
ale activitatii
socio-profesionale

descriere de
persoane, locuri

si obiecte, crearea de
scurte naratiuni
legate de evenimente
din trecutul recent,
prezent sau proiectate
in viitor, furnizarea
de informatii detaliate
si gestionarea
modificarilor
survenite pe parcurs
in cadrul activitatilor

control lingvistic
asupra situatiilor
comunicative
simple, posibilitatea
de a face referiri
la evenimente
din trecut sau
din prezent

cu usurintd,
nesigurantd

in utilizarea
structurilor
lingvistice mai

deja planificate complexe si erori
care pot compromite
intelegerea sensului
global al comunicarii
3. Professional limbaj formal posibilitatea poseda control

si informal,
capacitate de
abstractizare
si exprimare a

de a sustine dialoguri
pe teme profesionale,
de a combate, sustine
sau contrazice

aproape complet

al structurilor
lingvistice care i
permite participarea
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NIVEL DESCRIERE DESCRIERE DESCRIERE
CONTENT TASK ACCURACY
ideilor abstracte, | o opinie, intelegere cu usurinta la
formulare de si transmitere de conversatii pe teme
opinii generale concepte abstracte generale, dar si
si/sau profesionale | din diverse domenii, | specifice mediului
inclusiv cel profesional in care
profesional specific, | activeaza, greselile
distingerea sunt nesemnificative
nivelurilor stilistice, | si se refera mai ales
intelegerea umorului | la constructii mai
si a ironiei, a putin utilizate
emotivitatii
4. Expert posibilitatea de a | capacitate de a comunicare
sustine conversatii | interactiona eficient | armonioasa, fara
sau de a sustine cu vorbitori nativi, eforturi mari din
argumentari pe in functie de regulile | partea candidatului,
teme culturale, de | socio-culturale limbaj precis si
stiinta sau de specifice mediului apropriat situatiei
economie, de a lingvistic aferent, de comunicare,
participa activla | capacitate de adaptare | oricat de diversa
dialoguri de a limbajului la ar fi ea
specialitate pe parametrii situatiei
diverse teme de comunicare,
aferente profilului | sustinerea propriilor
profesional idei, putere
de argumentare
in sustinerea lor,
posibilitatea de
a sustine un discurs
pe teme abstracte,
utilizarea si
intelegerea corectd a
referintelor culturale
specifice mediului
lingvistic etc.
5. Highly- referiri la orice posedad competente toate aspectele

articulate native

aspect relevant din
contextul cultural
si istoric al
poporului care
produce limba
respectiva

similare unui vorbitor
nativ cu nivel ridicat
de instructie, trateaza
subiecte abstracte
religioase, filozofice,
sau tehnice, strategii
militare, doctrine
politice sau
economice etc.

limbajului, cuvinte,
fraze idiomatice,
expresii colocviale,
referinte culturale
etc., sunt la un nivel
nativ cu grad ridicat
de cultura

si instructie
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Activitatea de evaluare si de atribuire a nivelurilor se face de cétre o comisie
de examinare numitd de conducerea departamentului Fortelor Armate care orga-
nizeaza certificarea si este compusd din minimum trei membri, dintre care doi
specialisti/experti in limba strdina supusa examinarii.

Pentru stabilirea competentelor productive (Speaking si Writing) se eva-
lueaza probele orale si scrise aferente, In timp ce pentru competentele receptive
(Listening si Reading) se evalueaza testele tip multiple choice administrate si
care verifica, in mod distinct, nivelurile 0—4, prin intermediul a 4 sectiuni cu
cate 15 intrebari fiecare. Raspunsurile corecte la intrebarile de la 0 la 6 nu permite
candidatului sd treaca la nivelul urmator, raspunsurile corecte la intrebarile 7 si
9 adauga calificativul ,,plus” nivelului anterior, in timp ce raspunsurile corecte
la intrebarile de la 10 la 15 permit candidatului completarea nivelului respectiv
si posibilitatea accederii la nivelul urmator. Reddm mai jos tabelul cu aceste
coordonate ce constituie Standard Language Profile (SLP), asa cum apare el in
SMD — Form 004(B) Direttiva per la valutazione e certificazione delle conoscenze
linguistiche, elaborat de Ministerul Italian al Apararii (document cu circulatie
internd).

Tabel 2
LIVELLO
RISPOSTE CORRETTE | oo | QUALIFICA
e o
0+
_(numerate da | AS SRy
SEZIONE 2 o =0 B 1

15 domande di livello 2
(numerate da 16 a 30)

. SEZIONE3 |0

15 domande di livello3 | >

- (numerateda31a48) | |0 .S
SEZIONE 4

15 domande di livello 4
(numerate da 46 a 60)

De mentionat ca testarea pentru nivelul 5, Highly-articulate native, presupune
obtinerea calificativului ,,admis” si prezentarea la un astfel de examen reclama,
asa cum am arétat deja, obtinerea calificativului 4 in toate cele patru competente
verificate. Examenul este pregétit ,,ad-hoc” si presupune prezenta obligatorie, in
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comisie, a unui expert vorbitor nativ al respectivei limbi. Pe parcursul examenului
care se desfasoard intr-o singura zi, candidatului 1i este evaluata abilitatea in cele
patru competente, simultan, la nivel de vorbitor nativ al limbii strdine 1n discutie.

Valabilitatea unui test JFLT este de 5 ani pentru limbile engleza, franceza,
spaniola si germana si de 3 ani pentru restul.

Voi Incerca, in cele ce urmeaza, sa redau principalele coordonate de orga-
nizare a probelor pentru Multilevel Test, continute tot in SMD — Form 004(B)
Direttiva per la valutazione e certificazione delle conoscenze linguistiche, elaborat
de Ministerul Italian al Apararii (document cu circulatie internd), cu mentiunea
ca acestea reprezinta si criteriile, si structura de organizare pe baza cadrora am
conceput materialele de testare pentru limba roméana care a inceput sa faca parte
din testarea JFLT in Italia, Comandamentul Armei Carabinierilor, din vara anului
2019. Pentru fiecare proba a fost necesard conceperea mai multor variante, cate
doud (120 intrebari) pentru probele de Listening si Reading, plus inregistrarea
audio a materialelor, 5 variante pentru Writing a cate 5 intrebari fiecare si 8
variante pentru Speaking — Role play.

Examenul de evaluare si testare a competentelor lingvistice JFLT este
prevazut a se desfasura pe parcursul a doud zile — in prima zi au loc probele de
testare a competentelor receptive de Listening si Reading, iar in a doua zi, cele
de testare a competentelor productive de Writing si Speaking.

A. Proba de ascultare si intelegere — Listening — are o durata de 90 de minute.
Testul este alcatuit din 4 sectiuni, cu 15 intrebari fiecare, 60 in total, 4 variante
de raspuns, doar una corecta, alcatuite dupa cum urmeaza:

e sectiunea 1 —nivel 1, 15 intrebari, organizate pe teme — anunturi generale
(3 intrebari), stiri din media (4 Intrebdri), mesaje telefonice (2 intrebari),
conversatii simple Intre vorbitori nativi (4 intrebari), indicatii generale (2
intrebari);

e sectiunea 2 — nivel 2, 15 intrebari, organizate pe teme — stiri din media
(3 intrebari), conversatii intre vorbitori nativi (8 intrebari), instructiuni,
dispozitii (2 Intrebari), naratiuni (2 Intrebari);

e sectiunea 3 —nivel 3, 15 intrebari organizate pe teme — briefing cu caracter
profesional (2 intrebari), conferinte, prezentari (3 intrebari), conversatii
intre vorbitori nativi cu nivel inalt de educatie (denumiti WENS, "Well
Educated Native Speaker”, 6 intrebari), interviuri (1 intrebare), stiri din
media (3 Intrebari);

e sectiunea 4 —nivel 4, 15 iIntrebari organizate pe teme — briefing cu caracter
profesional (2 intrebari), conferinte, prezentari (3 intrebari), conversatii Intre
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vorbitori nativi cu nivel Tnalt de educatie (6 Intrebari), interviuri (1 Intrebare),
stiri din media (3 intrebari).
Candidatul va asculta 1n césti enuntul legat de fiecare intrebare, in timp ce

are n fata cele patru alternative de raspuns multiple choice. Are la dispozitie un

timp limitat, pentru fiecare intrebare, timp care se incheie la un semnal sonor.

B.

Proba de comprehensiune a lecturarii unui text — Reading — are o durata de
120 de minute, este alcatuita tot din 4 sectiuni, cu cate 15 intrebari fiecare si
cu 4 variante de raspuns dintre care doar una corecta. Structura este destul
de asemanatoare cu cea a testului de ascultare:

e sectiunea 1 —nivel 1, 15 intrebari organizate pe teme, dupd cum urmeaza:
anunturi cu continut economic (5 intrebari), mesaje (1 intrebare), anunturi
(2 intrebari), instructiuni de folosire si indicatii (5 Tntrebari), descrieri (2
intrebari);

e sectiunea 2 —nivel 2, 15 Intrebari tip anunturi (1 intrebare), descriere (1
intrebare), naratiuni scurte (9 Intrebari), stiri din media (3 intrebari),
corespondenta (1 intrebare);

e sectiunea 3 — nivel 3, 15 Intrebari organizate astfel: texte pe teme cu
caracter profesional (5 intrebari), texte pe teme cu caracter generic (3
intrebari), articole extrase din publicatii stiintifice, ziare (6 intrebari),
corespondenta (1 intrebare);

e sectiunea 4 — nivel 4, identic cu nivelul anterior, adicd 15 intrebari
organizate astfel: texte pe teme cu caracter profesional (5 intrebari), texte
pe teme cu caracter generic (3 intrebari), articole extrase din publicatii
stiintifice, ziare (6 intrebari), corespondenta (1 intrebare).

Pentru fiecare intrebare, candidatul are la dispozitie aproximativ 2 minute.
Proba de scriere/exprimare scrisa — Writing — este structurata astfel incat sa
se poata verifica competentele lingvistice ale candidatului din perspectiva
stilului, organizarii textului, dezvoltarii si inlantuirii logice a subiectelor tratate,
complexitatii lexicale si a corectitudinii gramaticale si ortografice. Timpul
pe care candidatul 1l are la dispozitie este de 120 de minute, fara pauza si
fara posibilitatea de a parasi sala de examen Tnainte de a preda lucrarea. De
asemenea, nu este admisa folosirea dictionarului, nici monolingv, nici bilingv,
nu poate fi utilizat creionul si niciun fel de corector. Temele de dezvoltat in
aceasta proba sunt:

e 0 scurtd notd sau un mesaj scurt, minimum 50 de cuvinte, maximum 100 de
cuvinte;

e 0 compunere sau o scrisoare formald, cu un minimum de 150 si un maximum
de 250 de cuvinte;
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¢ 0 compunere pe teme la alegere, intre teme de ordin profesional, geo-politic,
social, politic sau de actualitate, intre 250 si 500 de cuvinte.

D. Proba de vorbire — Speaking — are o durata cuprinsa intre 15 si 30 de minute
si este structurata in trei parti: introducere — prevede o scurtd conversatie
informald, cu caracter general si cu rolul de a-1 face pe candidat sa se adapteze
la situatia de comunicare; role-play — in care candidatului i se propune un
,joc” de nivelul 1, 2, au 3 care sa reflecte problematici si situatii din viata reala.
Inainte de a incepe, el are la indemana cateva minute pentru a-si structura
in minte situatia de joc; discutii — sectiune care se desfasoara in doud moduri:
dacd a trecut cu bine peste primele doua probe, candidatul va primi acum
un subiect de discutie mai general, cu caracter profesional, politic etc.; daca,
insd, nu a reusit sa faca fatd primelor probe, i se va da posibilitatea de a face
incd o incercare, printr-un alt role-play. In aceasti proba, se va evalua capa-
citatea de uz pragmatic a limbii strdine — controlul lexicului si a sintaxei
frazei, pronuntia, gradul de fluenta. Pentru a trece aceastd proba, candidatul
va trebui sd demonstreze ca stipaneste limba si are capacitatea de a convinge,
persuada, de a argumenta, de a-si sustine si de a-si apara propria opinie in
respectiva limba straina.

Ca sa sintetizez, materialele pentru testarea de tip JFLT a limbii roméne in
Italia, In cadrul Ministerului Italian al Apararii, Comandamentul Arma Carabinieri,
au urmadtoarea structura:

o (Citire—Reading (material predat in forma scrisd): 120 de intrebari, 2 variante

a cate 60 de Intrebari fiecare, 4 niveluri cu cate 15 Intrebari fiecare;

o Ascultare—Listening (material predat in forma scrisa si forma audio, sub
forma de Inregistrari): 120 de Intrebari si 48 de texte audio, 2 variante a
cate 60 de intrebari si 24 de inregistrari audio fiecare, 4 niveluri cu cate
15 intrebari fiecare si 15+3+3+3 texte audio/nivel,;

o Scriere—Writing (material predat in forma scrisd): 25 teme, 5 variante a
cate 5 intrebari fiecare, nivelul 1 — 1 intrebare, nivelul 2 — 1 intrebare,
nivelul 3 si 4 — 3 intrebdri;

o Vorbire—Speaking — Role-play (material predat in forma scrisd): 8 teme, 4
niveluri, cate 2 teme pentru fiecare nivel.

Totalul este de 273 de intrebari scrise, cu 4 variante de raspuns dintre care
doar una corecta si 48 de texte inregistrate audio, tot cu 4 variante de raspuns dintre
care doar una corectd. Materialul a fost predat Comandamentului, in varianta
electronica si pe suport CD, 1n luna martie a anului 2019, testarile pentru limba
romana urmand sa Inceapa din vara anului 2019.
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Limba romana la examenul de Bacalaureat francez:
intre teorie si realitate. Studiu de caz

Nora Mircean”

Abstract. Romanian Language at the French Baccalaureat — Theory and Reality.
A Case Study. Thanks to the wide offer of foreign languages and to candidates’
option to choose to test up to three modern languages, at various competence levels,
regardless whether they have or have not studied it in school, the French Baccalaureat
is unique in Europe. As a mandatory, optional or complementary test, the foreign
language examination is designed in compliance with the CEFRL and is subject to
a very strict procedure, provided by specific legislation in force until 2020. The French
Ministry of Education applies the requirements for the A2 level to third foreign
language optional or complementary Baccalaureat examinations. Romanian is
among the ‘rare’ languages proposed for optional or complementary third language
examination. Candidates generally perceive it as a heritage language, wherein speakers
do not have even language competences. According to our research, Romanian is
not taught in schools in France, and this case study highlights the discrepancy between
the declared A2 level of the third language examination and the actual level of
proposed assessment topics. The analysis of some recent examination topics has
identified numerous aspects pertaining to B1, B2 and C1 levels, both concerning
the choice of support texts for testing reading skills and the competences required
to solve test items.

Keywords: legislation, heritage language, Baccalaureat, LV3, demonstration topics,
linguistic competence, descriptors

0. Consideratii generale

Care este publicul interesat de limba roméana la Bacalaureatul francez? Nu
credem sé ne Ingelam afirmand ca tinerii care aleg limba roméana ca proba de limba
moderna la Bacalaureat sunt, In marea majoritate, tinerii proveniti din diaspora,
din familii cu un parinte roman, ambii parinti roméni sau cu bunici romani. Acest
fapt nu exclude publicul francez, pasionat de studiul limbii roméane.

Numarul membrilor din diaspora roména este relativ necunoscut la nivel
oficial sau cel putin neidentificat la nivel mondial sau european de cétre institutiile
romane, in special dupa intrarea Roméaniei in Uniunea Europeana. Cu toate acestea,

" Universitatea din Strasbourg, Facultatea de Limbi.
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situatia incertd beneficiaza de interesul diasporei si de statisticile tarilor gazda.
Astfel, sursele neoficiale consemnate de diaspora sugereaza peste 7 milioane de
membri, iar sursele oficiale recenzeaza intre 150.000 si 200.000 de roméni in
Franta. Tinerii nascuti in Franta sau crescuti aici vorbesc sau nu limba romana,
in functie de preferintele familiei. Pot invita limba roména in unele institutii sau
la ,,scolile de duminicd”. Suporturile didactice si metodele folosite nu sunt, insa,
reglementate de nicio institutie specializata.

Nivelul de competentd in limba romana diferd de la caz la caz, majoritatea
avand in mod special bune competente in exprimarea orald si mai putin in expri-
marea scrisa, atat la nivelul gramaticii, cét si al vocabularului. In cazul candidatilor
bilingvi, limba roména nu este nici limba strdina, nici limba materna, ci mai degraba
este o limba etnica. Vocabularul, cadrul de utilizare si gramatica, precum si refe-
rintele socio-culturale se disting de echivalentul lor pentru RLS sau limba materna:

,,Limba etnica este la baza o limba materna (L.M.) care suferd modificari importante

de forma si de continut datorat unor factori extralingvistici — schimbarea coordo-

natelor spatiale-geografice si lingvistice — contactul permanent cu o altd limba care
treptat 1i ia locul. Este o limba utilizatd Intr-un cadru comunicativ restrans, strict
familial, cu scop si uz colocvial; nu este o limba de contact social sau institutional,
are o compozitie redusd, organizata in jurul unui vocabular minimal, conversational,
informal, cu reflexe regional-dialectale si o gramatica (morfologie si sintaxa) deficitara.

In majoritatea cazurilor, 1i lipseste si contextul cultural, istoric si social” (Nesu 2020)

Astfel, elevii bilingvi sau de limba etnicd nu au o competenta lingvistica
uniforma.

Nu ne intereseaza aici predarea limbii romane si pastrarea identitatii lingvistice,
ci evaluarea probei de limba romana la un examen national, conform legislatiei
in vigoare si politicilor lingvistice actuale. Studiul de caz acopera proba de limba
romana la Bacalaureatul francez si 1si propune sa constate o stare de fapt, respectiv
discrepanta dintre nivelul de competenta declarat si nivelul de competenta real al
probei. Sublinierile noastre in corpul articolului atrag atentia asupra principalelor
constatéri privind legislatia, politicile lingvistice si sistemul scolar.

1. Sistemul scolar francez, limbile moderne si limba roména,
pe scurt

1.1. Sistemul scolar francez

Scolarizarea franceza este impartita in patru cicluri de iInvatdmant: gradinita
(de 1a 3 la 6 ani), ciclul primar (de la 6 la 11 ani, pe o duratd de 5 ani), gimnaziul
(dela 11 la 15 ani, 4 ani, clasele 6, 5, 4 si 3) si liceul (de la 15 la 18 ani, 3 ani,
clasele 2, 1 si terminald). La finalul studiilor de clasa a 3-a, deci inainte de studiile
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liceale, elevii se orienteaza spre o anumita filierd liceald, care decide tipul de
Bacalaureat posibil. Pana in 2020, elevii isi pot continua studiile intr-un liceu
general sau tehnologic sau intr-un liceu profesional, fiecare dintre acestea dispunand
de mai multe serii sau filiere'. Invatamantul general se organizeazi in seria Literara
(L), seria Stiinte economice si sociale (ES) si seria Stiinte (S). Invatamantul
tehnologic dispune de 8 serii tehnologice, de la laborator, agricultura etc. la arta
si dans. Liceele profesionale oferd 75 de specializari, dispensand cursuri in sala
de clasa, in ateliere, laboratoare sau pe santier si pregatesc elevii pentru o diploma
profesional. Invatimantul profesional sau tehnologic care obtine eticheta ,,liceu
de meserii” constituie un invatamant de excelentd si pregateste elevii pentru
diplome profesionale si tehnologice.

Ne interesam aici exclusiv de liceele generale si tehnologice, care conduc la
un Bacalaureat unde limbile moderne au o pondere speciala.

1.2. Limbile moderne

in functie de numarul anilor de studiu, limbile moderne pot fi LV1, LV2
sau LV3, ca probe obligatorii, optionale obligatorii sau optionale facultative’,
LV3 fiind, teoretic, limba moderna cu cel mai scazut nivel de competenta la
finalul studiilor.

Nivelul de competenta pentru limbile studiate variaza de la C1 si B2 pentru
prima limba studiata (C1 pentru exprimare orald) la A2 pentru a treia limba studiata.
Limbile se studiaza pe grupe de nivel, iar, pentru LV3, profesorul poate urmari
un nivel de competentd superior nivelului A2, dacé elevii sunt falsi incepétori,
conform Buletinul Oficial al Educatiei Nationale din 2010 (BO 9: 2010). Acelasi
document precizeazd nivelurile de competentd asteptate in liceul general si
tehnologic pentru LV1, 2 si 3, in special la nivelul exprimarii orale (B2, B1 si A2
pentru LV1, 2 si 3 si C1 si B2 pentru studiul aprofundat a doud limbi stréine), in
conformitate cu cerintele CECRL, precum si cu liniile fundamentale ale programelor
de studiu raportate la contextele de utilizare a limbii strdine, respectiv ,,gesturi
fondatoare si lumi in miscare™, structurate in jurul a patru notiuni: mituri si eroi,
spatii si schimburi, locuri si forme ale puterii, ideea de progres.

Din 2021, prin reforma Bacalaureatului, seriile vor lasa loc specializarilor.

Facem aici o precizare importantd in ceea ce priveste statutul probelor pana in 2020 inclusiv:
probele obligatorii sunt probe obligatorii din planul de invatdmant comun (limba franceza, matematica,
cele doua limbi strdine studiate etc.); pentru probele optionale facultative, candidatul poate alege
pana la doud probe in plus, dar nu este obligat (de exemplu, muzica, teatru, LV3 etc.); pentru
probele optionale obligatorii, candidatul este obligat sa aleagd dintr-un evantai de optiuni, de
exemplu o specialitate. Fiecare tip de bacalaureat are o lista specifica de probe optionale.
Traducerea noastra.
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LV3 facultativa sau specificd pentru seria L este Tn mod transant situata la
nivelul A2 in acelasi numar din Buletinul Oficial (sublinierile noastre), cu pre-
cizarea ponderii exprimarii scrise si orale:

,Cursuri de LV3 facultative si specifice (Seria L): nivel A2

[...] LV3 ofera fiecaruia ocazia de a-si imbogati repertoriul lingvistic printr-o oferta
diversificatd care include limbile mai putin prezente in LV1 si LV2. Elevul care
incepe studiul unei a treia limbi da dovada de un interes personal particular, determinat
de cunostintele scolare acumulate anterior, uneori de cétre istoria familiald sau de
curiozitatea sa intelectuala. [...]

Competenta de comunicare dobanditd in gimnaziu se dezvolta in ciclul liceal. Intelegerea
se nuanteaza, exprimarea devine mai complexa, mai abstractd si mai autonoma.
Exprimarea oralad ramane prioritard, dar exprimarea scrisd ocupa un loc mai important
decat la gimnaziu”(BO 9: 2010)".

Programul ELCO?’, creat in 1977 in urma unei directive europene pentru
scolarizarea copiilor muncitorilor imigranti, sub forma unui program de promo-
vare a Invatarii limbii materne si a culturii tarii de origine in paralel cu programul
scolar normal, se adreseaza azi si copiilor ,,care nu sunt locutori nativi ai limbii
respective si se integreaza progresiv in oferta lingvistica”(Eduscol 1)°. Acest pro-
gram este realizat pe baza unui acord bilateral intre tara gazda si tara de origine,
iar cadrele didactice (nativi) sunt recrutate si remunerate de catre guvernul tarii de
origine sau, la nivel local, de citre autoritatile consulare. ELCO cuprinde 9 tari’.
Din nefericire, Roménia nu este la ora actuala cuprinsa in acest program.

1.3. Limba romana

In 2019, la momentul conducerii acestui studiu de caz, conform cercetarii
noastre, in nicio scoald de stat din Franta limba romana nu apare ca limba de
studiu. Limba romana se studiaza exclusiv in centre de limbi striine, la ,,scolile
de duminica” sau in alte contexte.

Abia in 2020, limba romana reapare la nivel scolar in Franta, in orasul
Le Blanc-Mesnil, in trei scoli, sub forma cursului optional de Limba, cultura si

* Traducerea si adaptarea noastra: , Enseignement de LV3 facultatif et spécifique (série L) : niveau
A2 [...] La LV3 offre a chacun l'occasion d'élargir son répertoire linguistique dans une palette
diversifiée qui fait toute leur place aux langues moins présentes en LV1 et LV2. L'éléve qui
entreprend I'étude d'une troisiéme langue manifeste souvent pour celle-ci un intérét personnel
particulier, déterminé par ses acquis scolaires antérieurs, parfois son histoire familiale, ou sa
curiosité intellectuelle. [...] La compétence de communication acquise en classe de seconde est
développée au cycle terminal. La compréhension s'affine, I'expression gagne en complexité, en
degré d'abstraction et en autonomie. L'oral reste prioritaire, mais I'écrit occupe une place plus
importante qu'en classe de seconde.”

Enseignement des langues et cultures d’origine.

Traducerea noastra.

Algeria, Croatia, Spania, Italia, Maroc, Portugalia, Serbia, Tunisia, Turcia.
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civilizatie romaneascd (LCCR) in urma demersurilor intreprinse de catre Institutul
Limbii Romane (ILR) si Ambasada Romaniei in Franta. ILR estimeaza ca sunt
aproximativ 150 de cursanti pentru cele 9 grupe de elevi. ILR este institutia care
selecteaza cadrele didactice specializate din randul comunitatii roméanesti (ILR
2020).

2. Limbile moderne (V) la Bacalaureatul francez
2.1.LV1, LV2,LV3

Bacalaureatul francez, considerat primul grad universitar, urmareste tipologia
invatamantului liceal. Exista, astfel, trei tipuri de Bacalaureat: general, tehnologic
si profesional. Examenele presupun intre 9 si 10 probe obligatorii, scrise si orale,
si probe facultative. Limbile moderne sunt probe obligatorii (LV1 si LV2) sau
facultative (L'V3) pentru Bacalaureatul general si tehnologic, cu exceptia seriilor
L®, TMD’, STAV'" si seriei Hoteliere.

Pentru Bacalaureatul general, seriile ES, L si S, cu maximum 2 probe
facultative, LV3 este o proba scrisa sau orala, in functie de limba aleasa, cu o
duratad de 20 de minute sau 2 ore. Doar punctajele peste 10 din 20 sunt retinute,
iar dacd aceasta este prima sau singura proba facultativa, punctele sunt inmultite
cu 2. Astfel, probele facultative pot constitui puncte in plus la nota de Bacalaureat,
dar nu pot sciadea notele. Bacalaureatul profesional poate avea maximum doua
probe facultative, dintre care una de limbd modernd LV2. Pentru bacalaureatul

tehnologic, nu existd probe facultative, cu exceptia seriei Hoteliere, TDM si
STHR', in anumite conditii.

Candidatii nu sunt obligati sa respecte ordinea limbilor invatate iIn momentul
alegerii probelor de limba moderna la Bacalaureat. De exemplu, ei pot alege a
doua limba studiata ca LV1 la Bacalaureat sau a treia limba studiata ca LV2, orice
permutare fiind posibila. Astfel, responsabilitatea alegerii le revine integral.

Creat in 17 martie 1808, Bacalaureatul francez introduce prima proba de
limba strdina in 1853, urmand sa devina de-a lungul anilor un bacalaureat unic
in Europa prin numarul de limbi straine propuse: peste 12 limbi moderne pentru
prima limba obligatorie, turca si numeroase limbi regionale pentru a doua limba,
numeroase limbi rare pentru a treia limba. Sunt, azi, 59 de limbi strdine in oferta
educationala si in probele de limba strdina la Bacalaureat (Tabel I).

8 1n seria L, LV3 este o limba de specialitate, nu o limba facultativa.
 TMD: techniques de la musique et de la danse.

' STAV: sciences et technologies de I'agronomie et du vivant.

" STHR: sciences et technologies de I'hdtellerie et de la restauration.
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Din acest punct de vedere, Bacalaureatul francez este unic in Europa, depasit
doar de Marea Britanie prin numarul de limbi propuse ca limba straind obligatorie.
Unicitatea Bacalaureatului in ceea ce priveste limbile straine propuse era calificatd
incd din 2003 drept o ,,ofertd teoreticd exceptionald™'? intr-un raport de informare
catre Senat, accentul cazand pe ,.teoretic”: raportul subliniazi diferenta intre nivelul
de competenta asteptat si cel real, lipsa predarii limbilor ,,rare” in LV3, precum

si scaderea dramatica a alegerii LV3 ca optiune (Raport 2003).

Tabel 1

Les 59 langues vivantes au baccalauréat selon leur(s) statut(s)
(hors séries technologiques Hétellerie, STHR et TMD)

Langues concernées Modalités d’évaluation
Albanais Macédonien| Toutes LV. | DLM = Dérogation Langue Matemelle
Bambara Maigache | au cas . La DLM s'adosse & la LV1 ou la LV2
Berbere chieuh Peul parcas  » Entre 2006 et 2012, ont é1é organisées
Berbére kabyle Roumain 7 pLmM | des épreuves écrites de : Kynyarwanda
Berbére rifain  Slovaque . Ukrainien
Amharique | Croate Slovene - Wolof
Arménien | Estonien Swahili
Bulgare Haoussa Tchéque »
Cambodgien| Hindi P Evaluation &crite
Hangrois | Indonésien-malais » Durée : 2 heures
Serbe Laotien -
Tamoul Lituenien =~ LV facultative seule Séries générales uniquement
Gallo Vietnamien P
esaue LR d'Alsace -
R 1l -
Py LR mosellans .
Catalan .
Corse - LV facultative Evaluation écrite
Créok # Sur ia base d LV2 + LV3 (spé) | Durée : 2 heures
N Abhernos: . dans trangers seulement
a Occ. Langue d'Oc
:::E;nd Arménion | Tantion ot Py Epreuves onganisées dans les aires géographiques.
Arabe Cambodgien | Wallisien-Futunien| _ # LV3 (spécialité) + LV facultative dans lesquelles ces langues sont en usage
Chinois Gonten . Epreuve orale
Danois Finnois. < E_)uree 20 minutes
Espagnol Persan . Epreuves organisées dans les aires géographiques
Grec modeme | iatnamion e dans lesquelles ces langues sont en usage
Hébreu . LV2 + LV3 (spécialité) + LV facultative LV2 : érit + oral (ECA)
'J‘s"e" - LV3 (spé) : oral terminal
aponais . .
e e LVI : oral terminal
Norvégien® e Langues & statul dérogaloire :
Polonais L LV1 + LV2 + LV facultative Evaluation écrite
Portugais ’, Durée : 2 haures
Russe
Suédois”  “ LV : éorit + oral (ECA)
Turc* - -
. LV1 + LV2 + LV3 (spécialité) + LV facultative t&; :’:I' ol (ECA)
P LVI : oral sauf Norvégien, Suédois et Turc
4 >

Sens de lecture

2.2. Probe obligatorii si facultative: limba straina sau regionala

Conform ultimelor date furnizate de Buletinul oficial al Ministerului Educatiei,
limba romania apare ca LV3 facultativa (Tabel 2). In numarul 43 al Buletinului
Oficial din 2016 (BO 43: 2016) se detaliaza limbile straine si regionale care pot
constitui probe de limba straina la Bacalaureatul general si tehnologic. Astfel,
pentru Bacalaureat, seria generala, limba romana nu poate constitui proba obligatorie
de LV1, LV2 , LV3. Limba roména poate constitui exclusiv proba facultativa
scrisd. In seria tehnologica, limba romana poate constitui exclusiv proba facultativa
scrisd pentru seriile STHR si TDM ca LV2. Nivelul de competentd pentru LV3
este A2.

12 Traducerea noastra.
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In momentul inscrierii la Bacalaureat, candidatul alege ce limba straina doreste
ca LV1, 2 sau 3, cu precizarea ca ,,poate si nu corespunda invatimantului urmat
de candidat in perioada scolarizarii” (BO 43: 2016). Deci, un candidat poate alege

0 limba pe care nu a studiat-o la scoala.

Conform ghidului pentru proba de limba straina publicat de Ministerul Educatiei
(Ghid 2017), limba romana apare pentru seriile de bacalaureat ES, L si S, ca
proba facultativa, LV sau adaptare LV (exclusiv proba scrisd), cf. Tabelului 2.

Tabel 2. Ghid 2017

QUESTIONS

EPREUVE

SERIE

GENERALES (ES,

LETS
! LV2 obligatoire

LV3 cbligataire
[épreuve de
spécialité en
série L)’

LELE
obligatoire

LV1 obligatoire

LANGUES VIVANTES
ETRANGERES AU CHOIX

Allemand, Anglais, Arabe,
Chinois, Danois, Espagnol,
Grec moderne, Hébreu,

Italien, Japonais, Néerlandais,

Norvégien, Polonais,
Portugais, Russe, Suédois,
Turc

ADAPTATIONS
[EVALUATION ECRITE
UNIQUEMENT)

Arménien,
Cambodgien, Coréen,
Finnois, Persan et
Vietnamien

LANGUES VIVANTES
REGIONALES AU
CHOIX*

Basque, Breton,
Catalan, Corse,
Créole, Langues
mélanésiennes,
Occitan-Langue d'Oc,
Tahitien, Wallisien-
et-Futunien

Lv
Facultative®®?

TECHNOLOGIQUES
(HORS STAV,
TMDET
HOTELLERIE)"®

LV1 obligatoire

LV2 obligatoire

Albanais, Allemand,
Ambharigue, Anglais, Arabe,
Arménien, Bambara, Berbére,

Bulgare, Cambodgien, Chinais,

Coréen, Croate, Danois,
Espagnol, Estonien, Finnois,
Grec moderne, Haoussa,
Hébreu, Hindi, Hongrois,
Indonésien-malais, , Italien,
Japonais, Laotien, Lituanien,
Macédonien, Malgache,
Néerlandais, Norvégien,
Persan, Peul, Polonais,
Portugais, Roumain, Russe,
Serbe, Slovaque, Slovéne,
Suédois, Swabhili, Tamoul,
Tchéque, Turc et Vietnamien

Allemand, Anglais, Arabe,
Chinois, Danois, Espagnol,
Grec moderne, Hébreu,

Italien, Japonais, Néerlandais,

Norvégien, Polonais,
Portugais, Russe, Suédois,
Turc

Albanais, Amharique,
Arménien, Bambara,
Berbére, Bulgare,
Cambodgien, Coréen,
Croate, Estonien,
Finnois, Haoussa,
Hindi, Hongrois,
Indonésien-Malais,
Laotien, Lituanien
Macédonien,
Malgache, Norvégien,
Persan, Peul,
Roumain, Serbe,
Slovaque, Slovene,
Suédois, Swahili,
Tamoul, Tchéque, Turc
et Vietnamien

Armeénien,
Cambodgien, Coréen,
Finnois, Persan et
Vietnamien.

Basque, Breton,
Catalan, Corse,
Créole, Gallo,
Langues
mélanésiennes,
Occitan-Langue d'Oc,
Langues régionales
d’Alsace et des pays
mosellans, Tahitien,
Wallisien-et-
Futunien.

Basque, Breton,
Catalan, Corse,
Créole, Langues
mélanésiennes,
Occitan-Langue d'Oc,
Tahitien, Wallisien-
et-Futunien

2.3. Structura probelor facultative scrise

Reluim aici® structura probei facultative scrise de LV, detaliate in Buletinul
Oficial al Ministerului Educatiei nationale din 2016 (BO 43: 2016). Cu o durata
de 2 ore, proba vizeaza evaluarea competentei in receptare scrisa si exprimare scrisa

13 1n traducerea noastra.
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in limba strdina aleasa si este impartita in doud parti. Fiecare parte evalueaza o
competenta si este notatd cu 10 puncte.

Prima parte are la baza un text cu o lungime de 20-30 de randuri, intr-o limba
straind contemporand. Textul poate fi un extras de ziar, revistd nuveld, roman etc.
si trebuie sa fie imediat inteligibil pentru candidat. Totodata, textul trebuie sa fie
pertinent pentru programa de limbi striine din ciclul terminal de liceu. In functie
de textul ales, evaluarea ,,diversificata si graduala”(BO 43: 2016) urmareste apti-
tudinile candidatului in ,,a identifica subiectul sau tematica generala a textului, a
repera informatiile importante referitoare la tematica sau problematica abordata,
a Intelege motivatiile si reactiile personajelor, ale naratorului sau ale autorului, a
intelege modul de articulare si concluziile unei argumentéri, a traduce in franceza
5-8 randuri din text” (BO 43: 2016).

In partea a doua, pornind de la una sau doud intrebari referitoare la tematica
textului din prima parte, candidatul trebuie ,,sd redacteze intr-o limba corecta si
direct comprehensibila unul sau doua texte” (BO 43: 2016).

Facem o precizare importantd, referitoare la evaluarea .. diversificatd si graduala™:

indiferent de nivelul de competentd cerut (C1, B2, A2), de statutul probei (obli-

gatorie, optionald sau facultativa), pentru limbile rare textul de sprijin este unic.

Ceea ce difera sunt itemii si nivelul de competenta cerut.

Totodata, reamintim aici cd, teoretic, limbile straine in LV3 sunt situate la

nivelul A2 de competentd conform CECRL.

3. Subiectele probelor de limba straina
3.1. Procedura generala

Buletinul oficial din 30 martie 2017 (BO 13: 2017) revine asupra legiferarii
procedurilor probelor de limba straind la Bacalaureat, detaliind fiecare etapa.
Astfel, subiectele probelor sunt alese de catre Ministru (sau, prin delegare, de citre
Rectorii Academiilor). Crearea subiectelor pentru bacalaureat revine Acade-
miilor. Academiile sunt circumscriptii administrative ale Ministerului Educatiei
Nationale si ale Ministerului invatimantului Superior si al Cercetarii'*. Din 2016,
fiecare Academie face parte dintr-o regiune academica. Fiecare Academie este
condusd de un Rector numit de Presedintele Republicii Franceze si este ales, in
general, dintre profesorii din Invatamantul universitar.

Ministerul repartizeaza elaborarea subiectelor intre Academii. Fiecare Academie
creeaza comisii de elaborare a subiectelor. Pentru Bacalaureatul general si tehno-

' Academiile sunt institutii specifice invatimantului preuniversitar.
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logic, membrii comisiilor sunt profesori de liceu. O comisie elaboreaza mai multe
subiecte. Toate subiectele sunt testate de catre unul sau doi profesori care nu fac
parte din comisie. Comisiile predau subiectele finale Rectorului, care alege subiectele
definitive, transmise ulterior catre toate celelalte Academii.

3.2. Testarea subiectelor

Ne oprim asupra rolului profesorilor ,,de testare”. Subiectele pentru seriile
generale si tehnologice sunt testate de catre doi profesori de liceu sau din centrele
de formare. Acestia trebuie sd elimine eventualele greseli din subiecte, 1n special
greselile de logica sau prezentare, prin rezolvarea detaliata a subiectelor, intr-un
timp mai scurt decat cel al candidatilor. Totodata, trebuie sa identifice dificultdtile
cu care s-ar putea confrunta candidatul, prin reducerea timpului de rezolvare la
trei sferturi din cel prevazut pentru proba. Insistam asupra faptului ca profesorul
»de test” trebuie sa fie in mod special atent la ,,nivelul si lungimea subiectului,
precum si la claritatea enuntarii” si sa identifice in ce masura subiectul ,,nu face
apel la cunostinte sau referinte culturale prea specifice” (BO 13: 2017).

Pentru limbile rare, inclusiv pentru limba romana, in cazul in care nu exista
cadre didactice specializate in Academiile solicitate pentru crearea de subiecte,
presupunem ca sarcina este delegata catre cadre didactice din invatamantul superior.

3.3. Probele pentru limbile ,,rare”

Lipsa de cadre didactice cu rol de examinator a dus la legiferarea diferitd a
organizarii probelor de limbi moderne rare. Astfel, se garanteaza candidatilor care
au ales aceste limbi ca probe obligatorii ca ,,sunt evaluati”, iar celor care le-au ales
ca probe facultative, ca ,,sunt evaluati in masura in care este posibil” (BO 13:2017).
Astfel, probele scrise de LV obligatorii ,,rare” se desfasoara in Academia corespun-
zitoare, indiferent daca aceasta dispune sau nu de examinatori". Aceeasi regula

se aplica pentru candidatii la proba scrisd de LV facultativa, in timp ce pentru
proba orala de LV facultativa candidatul poate fi examinat exclusiv in Academia
corespunzatoare si doar daca existd examinatori competenti.

3.4. Cadre didactice cu competente in evaluarea limbii roméne

La ora actuald, conform informatiilor de care dispunem, limba roména poate
fi evaluatd in diferite institutii din Franta de catre cadre didactice cu competente
in acest sens. Reamintim ca la nivel preuniversitar, cautarile noastre nu au identificat
profesori de limba romana in licee. Exista n schimb diverse asociatii si centre care

'S Pentru proba orald, candidatul se poate deplasa intr-o Academie unde existi examinatori cu
competente in evaluare.
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ofera formiri profesionale in limba romana'®, ceea ce nu inseamna ci dispun de
cadre didactice specializate.

Principalele institutii in care existd cadre didactice cu competente in predarea
si evaluarea limbii romane'” sunt Universitatile (Paris 3, Strasbourg, Aix-Marseille,
SciencesPo Dijon, Grenoble Alpes), INALCO si ICR Paris.

Paris 3, Strasbourg si Aix-Marseille, prin Departamentele de studii roménesti
si Lectoratele de roméana ale Institutului Limbii Roméane ofera programe academice
complete pentru limba romana. SciencesPo Dijon si Universitatea Grenoble Alpes
ofera cursuri de limba romana fara sprijinul ILR.

in cadrul INALCO", limba romani este singura limba latina din oferta celor
18 limbi straine. Institutul ofera atat cursuri de limba roméana generala, cat si cursuri
specializate, finalizate cu diplome universitare.

Institutul Cultural Roméan Paris propune cursuri de limba romana in special
pentru un public adult si poate organiza sesiuni de atestare a cunostintelor si
elibera certificate de competenta.

Universititile elibereazi licente universitare nationale si Diplome universitare'.

4. Exemple de subiecte

Subiectele pentru toate materiile de la examenele de Bacalaureat pot fi regasite
on-line sub trei forme: subiecte zero (modele initiale de subiecte), subiecte specimen
(subiecte n forma finala care ar fi putut fi propuse pentru probe) si subiectele
care au fost propuse la Bacalaureat, cu rezolvare. Pentru limbile strdine, majoritatea
resurselor on-line pun la dispozitie subiecte pentru probele obligatorii, LV1 si LV2.
Subiectele pentru limbile ,,rare” ca probe optionale sunt mult mai putin numeroase,
uneori destul de vechi si pot fi gésite fie pe site-uri generale, fie pe site-urile
institutiilor unde existd cadre didactice din domeniu, iar uneori sunt inexistente.
Pe site-ul Eduscol (Eduscol 2)* al Ministerul Educatiei se pot gisi numeroase
subiecte zero, subiecte specimen si subiecte anterioare in special pentru LV1 si LV2,
iar studyrama.com, una dintre principalele resurse on-line, are peste 35.000 de
subiecte in bankexam.fr. Inclusiv importante ziare on-line, cum ar fi Le Figaro
(Figaro 2019), propun sectiuni dedicate Bacalaureatului, subiectelor etc.

16 Carif-Oref, Adiscos Formations etc.

' Daci exista alte institutii care propun studii de limba romans, optional sau de nivel licentd, cautarea
noastra nu le-a identificat.

'8 Institut National des Langues et Civilisations Orientales.

' DU sau Dipléme d’Université nu este o diplomi nationald, ci o diploma specifica unei anumite
universitéti si nu este recunoscuta la nivel national.

2 Site de informare si promovare in educatie.
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5. Subiectele pentru limba roméana ca optiune sau proba
facultativa

in aceste conditii, a gasi un subiect recent de limba romana este, practic,
imposibil. Cautarile noastre au identificat doua subiecte. Subiectul din 2004,
incomplet, are ca text de sprijin un fragment neadaptat din Amintiri in dialog
(Matei Calinescu, Tudor Vianu, Ed. Polirom, 1998). Pentru subiectul din 2011,
in Bacalaureat S, textul de sprijin este un fragment neadaptat din Satra (Zaharia
Stancu, Ed. Minerva, 1971). Dintre itemii pentru LV1, LV2 si LV facultativa,
cel putin unul se repetd, indiferent de nivel. Nu vom insista aici despre nivelul
de competentd necesar pentru receptarea acestor tipuri de texte, constatdm doar
ca itemii primului subiect nu pot fi rezolvati fard competente culturale solide
(perioada comunista, Securitatea etc.), iar explicarea ,,frazei” [sic!] ,,0amenii
oachesi” pune probleme inclusiv la nivelul C1 sau nativilor.

Dupa 2011, in ciuda cautarilor noastre, nu am identificat niciun subiect zero,
subiect specimen sau subiect anterior pentru proba de limba romana. Cu toate
acestea, cum candidatii care au dat proba de limba roména la Bacalaureat dispun
de suficientd memorie pentru a indica sursa textului de sprijin si cel putin jumatate
din cei 5 sau 6 itemi, am putut identifica un subiect recent, cu textul de sprijin si
cativa itemi.

In constatarile noastre ne sprijinim pe Cadrul european comun de referintd
pentru limbi. Invitare. Predare. Evaluare (CECRL 2003), Descrierea minimald
a limbii romdne (A1, A2, Bl, B2) — un instrument lingvistic necesar in domeniul
RLS/RLNM (Platon et alli 2014) si Nivel prag pentru invatarea limbii romdne
ca limba straina (Moldovan et alli 2002).

Subiectul are doud parti, respectiv receptarea mesajului scris si producerea
mesajului scris. Textul de sprijin este identic pentru LV1, LV2 si LV3, ca proba
obligatorie sau facultativa.

Vom face constatari exclusiv despre proba de LV3 facultativa, de nivel A2.

Amintim aici, foarte pe scurt, cativa descriptori pentru tipologia textelor, atat
pentru receptarea mesajului scris, cit si pentru producerea mesajului scris.

Tipologia textelor pentru nivelul A2 acopera texte simple si scurte (descrieri
de persoane si evenimente, texte simple de publicitate sau informative, scrisori
personale, mesaje personale sau oficiale etc.), pe tematici elementare, cotidiene,
personale. Articolele de ziar sau revista apar la nivelul B1-B2, evoluand dinspre
simplitatea temelor familiare sau de interes profesional direct specifice nivelului
B1 spre temele abstracte de la nivelul B2 (articole pe teme contemporane, atitudini
si puncte de vedere ale autorilor, proza literara contemporana). intelegerea unui
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text cu semnificatii implicite, a unor texte literare sau de opinie lungi si complexe,
articole specializate este specifica nivelului Cl1.

Daca la nivelul A2 producerea de mesaje scrise implica mesaje simple si scurte
(corespondenta informald, descrieri simple, naratiuni) si situatii de comunicare
uzuale, la nivelul B1 se ajunge la texte simple (publicitare, texte expozitive si
descriptive, naratiuni din domeniul familiar sau de interes), inclusiv texte argumen-
tative si de opinie simple. O analiza criticd mai complexa se dezvolta la nivelul B2.

Luénd in considerare descriptorii de mai sus, textul de sprijin in ,,adaptare”
este un text abstract, preluat integral dintr-o cunoscuta revista romaneasca publicata
on-line, o revista care acopera teme culturale, sociale si politice, publica cu precadere
eseuri si dezbateri politice si vizeaza un public intelectual.

Decizia autorului de a respecta grafia de dinaintea hotararii Academiei Romane
din 1993 este o decizie personald. Candidatul la LV3 se regaseste in fata unui
text cu o particularitate de grafie pe care probabil nu a mai intalnit-o pana acum,
indiferent ca studiaza romana ca limba strdina sau limba etnica. Totodata, textul
include greseli morfologice, de exemplu termenii ,,seminarii” si ,,master-uri”,
formele corecte fiind ,,seminare” si ,,mastere” (DOOM 2005), precum si adjectivul
pronominal demonstrativ ,,ala”, specific registrului familiar. La acestea, se adauga
expresii in limba engleza, respectiv ,,on the run” si ,,face to face”.

Textul abstract, cu fraze lungi si complexe (subordonari, intercalari, paranteze),
cu lexic complex si vast, depaseste nivelul A2, apropiindu-se de nivelul B2, chiar
C1. Dam aici cateva exemple extrase din text, pentru unele aspecte punctuale,
cu precizarea ca vom pastra grafia originala a textului.

Textul, de peste 500 de cuvinte, are majoritar numeroase fraze lungi si
complexe al caror numar de cuvinte ajunge rareori sub 30—40, ajungand la un
moment dat s depaseasca 60 de cuvinte. Marcile textuale ajung la nivelurile B1
si B2 (,,cele de mai sus”, ,,toate cele enumerate 1n prealabil), ,,doar ca” depaseste
A2. O relatie de asociere, structurata in fraze diferite, depaseste A2, iar com-
plexitatea si lungimea frazei ajung la B1, chiar B2: ,,E greu sa+vb [10 cuvinte],
pentru ca [2 cuvinte] nu trebuie doar, [3 cuvinte], sa+vb [3 cuvinte], sa+vb [5] si,
eventual, sa+vb [2 cuvinte], si+vb [3 cuvinte] , sa+vb sa+vb[3] si si+vb [4 cuvinte]*.
Ci si sat+vb [12 cuvinte], sd+vb [16 cuvinte]. Plus s mai+vb [26 de cuvinte]”.

La nivelul gramaticii, unele elemente ajung la nivelurile B1 si B2: verbe la
gerunziu, ,,care+pe”, verbe la imperfect, verbe la conditional prezent, verbe cu
pronume reflexiv in dativ, pronumele de intérire, pronumele semiindependent
,,al” etc.

21 40 de cuvinte.
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Lexicul (cuvinte si expresii) este majoritar peste nivelul A2, cu multe elemente
de B2, inclusiv de C1: ,,du-te vino contnuu”, ,,sudoarea fruntii”, ,,a-si cistiga traiul”,
,»a se lasa doborit”, ,,in care si oase”, ,,a pune la socoteald”, ,,a intra cu capul inainte”,
,»a sta nealambicat la taclale”, ,,semeni”, ,,sudoare”, ,,a comprima”, ,,a dobori”, ,,a
angrena”, ,,printre picaturi”, ,,a butona”, ,temeinic”, ,,a pune la socoteala”, ,,altadata”,
,»a reactiva”, ,.entuziast”, ,,institutionalizat” etc.

Luéand in considerare dificultatile intdlnite, constatam ca textul este greu
accesibil pentru nivelurile A2 si chiar B1 in special din cauza lexicului, a lungimii
si a complexitatii frazelor, chiar dacd luam in considerare procedeele de intelegere
in intercomprehensiune pentru limbi latine.

In ceea ce priveste itemii, respectiv traducerea catorva randuri si intrebari
punctuale pe text, observim cd pentru a realiza aceasta traducere, candidatul
trebuie sd stdpaneascd numeroase elemente de lexic de nivel B1 si B2, chiar si
de C1. Dintre cele 5 alineate ale texului, 2 contin in mod special elemente care
variaza de la B1 la C1. Alineatul 2, respectiv cele 8 randuri de tradus, este constituit
majoritar, dacd nu chiar pe jumadtate, din elemente lexicale si marci textuale care
depésesc generos nivelul A2, chiar si nivelul B1: ,,semeni”, ,,sudoare a fruntii”,
,»a-1 castiga traiul”, ,,a intra cu capul Tnainte”, ,,tot soiul de”, ,,a se plange”, ,,a se
comprima”, a se lasa doborit”, ,,insuportabilii noi Ingine” etc. Unele elemente grama-
ticale sunt de nivel B1 si B2: pronumele semiindependent ,,al”, verbe cu pronume
reflexiv in Dativ, ,,care+pe”, conditional prezent, pronumele de intarire, ,,tot”
adverb cu sens durativ, ,,ca+sd” (scop), locutiunea prepozitionala ,,in legatura cu”.

In ceea ce priveste identificarea temei textului, itemul este fezabil in masura
in care candidatul intelege acest tip de text, dar constatdm cd mentionarea titlului
orienteazi lectura in acest sens si faciliteazi rezolvarea itemului®.

Itemul privind explicarea si comentarea expresiei ,,socializdri simple, de
altadata” prezinta unele dificultati. In primul rand, ,,altadata” pune probleme de
intelegere la nivel A2. Apoi, desi expresia este urmata imediat in text de doua
puncte si cinci exemple, unul este in engleza, iar ultimul se construieste pe baza
unui lexic care depaseste B2 (,,nealambicat”, ,,a sta la taclale), a unei paranteze
si a unei forme de gerunziu in ,,i”. Comentariul, la nivelul A2, nu face parte din
descriptori. Inclus in prima parte a probei, cea de receptare a mesajului scris, itemul
ar necesita o competentd de analizd de minimum B1, inclusiv referinte culturale.

Ultimul item din partea de receptare a mesajului scris necesitd intelegerea
detaliata a textului, a procedeelor stilistice, precum si reformularea de termeni si
o capacitate de analizd pe care am situa-o la cel putin B2*.

2 Acest item este comun probei pentru LV1, LV2 si LV facultativa.
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Itemul pentru producerea de mesaj scris®* presupune un scurt text explicativ
si descriptiv de minimum 150 de cuvinte pe tema prieteniei si a definirii unui
prieten adevarat. Cu exceptia prezentei gerunziului si a conditionalului prezent
in cerinta, tematica se incadreaza In A2 (descrierea de persoane), poate B1 in ceea
ce priveste explicarea unui concept abstract.

Remarcam aici prezenta elementelor peste nivel in cerinte: pronumele semi-
independent ,,al”, gerunziul, conditionalul prezent.

6. Consideratii finale

Conform constatérilor noastre, pe baza resurselor de specialitate si a legis-
latiei 1n vigoare in momentul conducerii studiului de caz, subiectele pentru proba
de limba romana ca proba facultativa depasesc nivelul A2. Daca proba evalueaza
RLS, dificultatea itemilor si a textului de sprijin situeaza proba la cel putin un nivel
B2 de competenta. Daca proba evalueaza romana ca limba etnica, este necesara
reorganizarea si nuantarea descriptorilor pentru proba de limba, cu atat mai mult
cu cat in limba etnica locutorul are, In general, competente de nivel diferit in
comunicarea orala si scrisa.

Dar, in acord cu noua reforma a Bacalaureatului, incepand cu 2021 probele
de limba straind se modifica substantial: nu va mai exista posibilitatea de a da probe,
facultative sau obligatorii, din limbi straine care nu au fost studiate minimum doi
ani 1n cursul scolarizarii, iar proba de limba romana riscd sa dispard, Tmpreuna
cu multe alte limbi ,,rare”.

Pe de alta parte, date fiind numarul relativ in crestere al candidatilor bilingvi
si recenta implicare a ILR 1n Inceperea de cursuri de LCCR in Franta, exista sanse
ca limba romana sa faca in continuare parte din oferta de Bacalaureat francez, in
conformitate cu nivelurile stabilite de noua legislatie.
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Rolul activitatilor extra-muros
in dezvoltarea competentei de comunicare
sociolingvistica in domeniul RLS

Ludmila Braniste”

Abstract. The Role of Extra-Muros Activities in the Development of the Skill of
Socio-Linguistic Communication in the RLS Field. The present study presents
substantial evidence of benefiting from the advantages of the language bath in the case
of preparatory year students by means of activities organized outside the classroom.
The aim of extra-muros activities is to improve students’ abilities to communicate,
generate motivation for learning and enlarge their perception of social and cultural
life in the target language. This paper tackles some topical issues for both teachers
and students; the way that we follow is not just a technique, but also a difficult art
which presupposes deep knowledge of the rules of language and speech, as well as of
the psycholinguistic and psychopedagogical mechanisms that govern the processes
of verbal communication, also including the factors involved in the system of transfer
and reception of communicative acts.

Keywords: extra-muros didactic activities, language bath, communicative strategies,
interculturality, motivation, communicative skill

»Daca un discipol nu se poate adapta metodelor noastre
de predare, poate ar trebui sd ne adaptam noi cerintelor lui”.

Ignacio Estrada

Pe parcursul experientei noastre la catedra, am constat cd propunerea unor

activitati didactice extra-muros nu poate fi decat un supliment de viata autentica

in procesul complex de predare-invatare a unei limbi strdine, in cazul nostru a

limbii roméne ca limba straind, si, in egala masurd, o oportunitate de confruntare

directd, adica pe teren, a studentilor cu o alteritate lingvistica si culturala. In plus,

orice proiect colaborativ, desfasurat in afara clasei, in care actorii sociali sunt

studentii, nu poate constitui decat o valoare adaugata procesului didactic in sine,

daca este sa ne gandim la componentele actionald si sociald pe care le are in vedere

acesta. Nu in cele din urma, un proiect didactic, concretizat prin activitati diverse

extra-muros, raspunde cu brio dezideratului prevazut de Cadrul european comun

de referinta pentru limbi, daca este sa invocam rolul de actor social atribuit celui

" Universitatea Alexandru loan Cuza din lasi.
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care Invatd o limba straind, actor care are de indeplinit sarcini nu doar de natura
lingvistica, 1n circumstante date si in interiorul unui domeniu specific de actiune,
ci si de natura sociala ori culturala (CECR 2001: 15).

Provocidrile actuale pe care ni le adreseaza spatiul european cu o geometrie
lingvistico-culturala din ce in ce mai mobild, in continud reconfigurare, ne invita
pe noi, profesorii de limbi strdine, sa le facilitim studentilor straini deprinderea unei
autonomii transferabile in diverse situatii si contexte sociale, culturale, profesionale.

Realitatea Europei multilingve presupune eforturi mari pentru asigurarea unei
reale integrari lingvistice si culturale a tuturor celor care se confrunta cu alteritatea,
in vederea anihilarii oricarui impact negativ si a gasirii unor strategii motivationale
de deschidere spre aproprierea senind a unei limbi si a unei culturi noi.

Studii de psihologie motivationala si de didactica pentru predarea limbilor
(Rheinberg 1997, Titone 1976, Ciliberti 1994, Caon 2006, Puren 2013) au demonstrat
importanta pe care o are motivatia intrinsecé corelata cu placerea si curiozitatea
pentru favorizarea unui proces de invitare profund si de durata. Nu exista achizitii
lingvistice 1n lipsa motivatiei care provine in principal din trei surse: placerea,
nevoia si datoria. In acest sens, dim crezare in acest context unui cercetator italian
care afirma ca ,,un bun educator este mai ales acela care stie sd se serveasca si
sd serveasca sistemul motivational al celui pe care il indruma” (Muechielli 1982:
63). Relatia cauzald dintre motivatie si Tnvatare este una reciprocd: motivatia
energizeaza invatarea, iar invatarea intensifica motivatia ca facand parte constitutiva
in lista tehnicilor si strategiilor de invatare-autoinvatare, iar din punct de vedere
psihopedagogic este una eficienta. Paul Popescu-Neveanu (Popescu-Neveanu et
alii: 1987: 98) precizeaza ca motivatia lnseamna un ansamblu de stimuli, tendinte,
atractii, interese, convingeri, nazuinte ce sustin din interior realizarea anumitor
actiuni, fapte, atitudini. Conform teoriei lui Abraham Maslow (2007: 76), mediul
relaxant este una dintre conditiile favorabile ale activitatii studentului strdin;
frica, angoasa, resentimentul inhibd interesul cognitiv, dorinta de colaborare si
de autorealizare, motivatia rimanand un factor determinant, un element-cheie al
reusitei Invatarii (Axinte 2003: 92).

Tehnicile de stimulare a motivatiei par de prisos in cazul studentilor din anul
pregatitor ce corespund profilului unui aspirant bine motivat in invatarea limbii,
aceasta fiind instrumentul prin care va avea acces la informatiile ce ii asigurd
pregatirea profesionala si, in egald masura, integrarea in mediul social in care 1si
va desfasura cei cativa ani de scolarizare.

Cu toate acestea, constientizarea acestui aspect survine la cei mai multi, In
mod treptat, pe masura ce sunt confruntati cu dificultiti de comunicare sau sunt
conditionati de sustinerea unor examene. De aceea credem ca, In primele stadii
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de invétare a RLS, motivatia Invatarii trebuie stimulata si sustinuta de cétre profesor,
astfel Incat sd i se ofere studentului contexte care sa corespunda nevoilor sale
obiective, punctuale, de comunicare cu anturajul sau subiective, in masura in care
manifestd preferinte pentru anumite subiecte. Satisfactia produsa de rezolvarea
unor trebuinte minime si imediate de comunicare poate motiva eforturile sale
ulterioare.

Activitdtile didactice extra-muros reprezintd un important instrument pentru
invatarea limbii romane ca limba stréina (RLS) din perspectiva surselor motivationale
mentionate mai sus. In aceste conditii, pentru a obtine competenta de comunicare
doritd, in timp relativ scurt si cu mai putind risipa de energie, gasirea metodele cele
mai accesibile studentilor este inevitabila. lata de ce ideea utilizarii activitatilor
extra-muros pentru invitarea RLS primeste din ce In ce mai multa atentie atat din
partea cercetatorilor (Springer 2009; Beerdal-Masuy et alii 2010; Puren 2013),
cat si a profesorilor de RLS.

Pentru optimizarea Tnsusirii practice a limbii si a abilitatilor de comunicare,
considerdm ca este necesar s se procedeze la expunerea directd a grupului la
mediul din afara silii de clasa, in activitdti care sd implice utilizarea limbii in
contexte sociale si culturale corespunzitoare sferei de interes imediat al partici-
pantilor la curs. Aplicarea achizitiilor dobandite in clasa in situatii reale de
comunicare, 1n aplicatii dirijate si orientate tematic de catre profesor sau la
sugestia grupului, ar micsora, pentru cel care invata limba, eforturile de identificare,
recunoastere si selectie si ar reduce substantial timpul dedicat, in sala de curs,
explicatiilor cu caracter denotativ, simularilor si traducerilor printr-o limba inter-
mediard (metode care, pe linia emititor-destinatar, pot deforma sensul mesajului,
reducand eficienta invatarii).

Cele mai evidente motive pentru implementarea acestei metode de invitare
a RLS sunt: facilitarea memorizarii si consolidarea vocabularului, exersarea
implicitd a pronuntiei, Invatarea de structuri lingvistice prin diversitatea activitatilor
extra-muros, motivarea prin implicare emotionald, Tncurajarea unei deschideri
spre o alteritate lingvistico-culturala, centrarea pe originalitatea productiei actului
de comunicare, dezvoltarea creativitdtii, dezinhibarea, invédtarea prin actiune.
Prin propunerea de activitati didactice in afara clasei, profesorul urmareste in
primul rand prioritizarea individualitatii fiecarui cursant in parte, deci fiecare voce
in tonalitatea sa. Dincolo de aceste aspecte, metoda de lucru — activitati extra-
muros In dezvoltarea competentei de comunicare sociolingvisticad in domeniul
RLS — sustine imbunatatirea abilitatilor de ascultare, influenteazd comportamente
si emotii si are un efect pozitiv asupra motivatiei.

In practica noastra, proiectele didactice extra-muros s-au concretizat prin:
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Activitati initiate de cétre noi si specialisti ai Muzeului Stiintei si Tehnicii
Stefan Procopiu, ai Muzeului de Arta din lasi, ai Muzeului Etnografic al
Moldovei si ai Muzeului Universitatii Alexandru loan Cuza, lasi, care le-au
propus studentilor nostri o serie de manifestari interactive si care se aliniaza
activitatilor extra-muros in dezvoltarea competentei de comunicare socio-
lingvistica in domeniul RLS;

Organizarea de excursii, prin care s-a incercat imersia in limba si cultura
tarii noastre, prin introducerea in cadre autentice; excursiile organizate, pe
care le-am dorit a fi o confirmare a utilitatii actiunii din punctul de vedere
al pedagogiei activitatilor extra-muros, au generat cateva observatii care vin
sa Intareascd necesitatea ,,evadarii” din spatiul institutional si usoara relaxare
a ,,constrangerilor institutionale generice” (Gheorghiu 2014: 99), in sens
pragmatic. Aflam, astfel, ca, pentru 90% dintre respondenti, acest procedeu
metodologic in procesul instructiv-educativ in achizitionarea RLS a insemnat
si primul contact cu insusirea practica a limbii roméane in afara orelor de curs,
la 6 luni de la inceperea stagiului de invatare, de unde rezulta cd o actiune
orientatd poate contrabalansa lipsa de initiativa individuala sau ezitarea in a
lua contact cu anumite medii; 40% dintre ei au manifestat un interes pre-
ponderent pentru sectiunea etnografie si folclor, 35%, pentru arta, 25%, pentru
stiintad si tehnica; Tn marea majoritate a lor, studentii au fost de acord ca pro-
gramul este util pe linia dobandirii de informatii despre cultura si civilizatia
romaneasca. In urma activitatilor, feedbackul a vizat si atitudinea fata de
populatia limbii-tinta, 70% dintre cei chestionati declardnd ca ii vad pe roméani
prietenosi, simpatici, dornici s ajute si de incredere, singura diferenta insistent
subliniata fiind religia;

Vizite in centre culturale care au avut un aport incomensurabil la crearea unui
ambient pozitiv in care studentii s-au simtit relaxati. Apeland la oameni de
cultura si profesori universitari ieseni, la TVR Iasi, Radio lasi, presa ieseana,
am organizat, timp de o lund, expuneri din domeniile istorie, filozofie, arta,
literatura, muzica, teatru, biblioteconomie (manuscrise si carti rare din fondurile
Bibliotecii Universitare ,,Mihai Eminescu”), manifestari care au trezit interesul
ascultatorilor si le-au oferit modele de folosire si manuire a unui limbaj diver-
sificat si mai complicat, a unor structuri gramaticale noi, expresii, formule,
ce redau, in plan lingvistic, atitudini spirituale si afective variate. Expunerile
au fost informative, explicativ-discursive, activizante si de mare influentare
emotiva. In dinamica actului comunicirii exista, se stie, doud activitati: a vorbi
si a asculta. Cei ce au ascultat — au auzit informatii, explicatii, argumentari,
dar si o limba romana corecta si fluentd, expresiva si capabild de convingere,
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atata vreme cat cei ce au folosit-o s-au aratat preocupati, nu doar de valorile
nemijlocit informationale, ci si de cele formative. Cu aceste modele in fata,
in zilele ce au urmat acestor manifestari, studentii au fost pusi in situatii
predominant comunicative, cand, intr-o ambiantd degajata si placuta, au fost
indemnati sa repovesteasca cele auzite si retinute, comunicand sub forma de
mesaje monologate sau recurgandu-se la comunicarea dialogata (in grupuri).
S-a urmarit, in felul acesta, exploatarea dirijata a noilor cunostinte, a noilor
cuvinte si structuri gramaticale dobandite in sala de curs, prin refolosirea
lor in contexte situative noi in afara ei, cu intentia de a se realiza trecerea de
la vorbirea reproductiva la vorbirea libera, productiva, prin intermediul culturii
si al civilizatiei poporului roméan. Comunicarea a fost focalizata asupra temelor
pe probleme ale culturii si ale civilizatiei romanesti si din tara lor, pentru a
valoriza similitudini, diferente, particularitati originale etc., ceea ce nu a exclus
divagatiile, abordarea unor teme secundare, pentru a accede la o vorbire
eliberatd. Insusirea mentalitatii poporului creator al limbii date faciliteaza
familiarizarea cu valorile civilizatiei, ale culturii si ale literaturii, asigurandu-se
astfel integrarea socioculturala a studentilor strdini. Studierea limbii roméne
de cétre straini presupune, asadar, atat dezvoltarea competentelor comunicative,
cat si familiarizarea cu regulile si normele etice, cu traditiile, istoria, cultura
si literatura vorbitorilor-tinta;

» Organizarea de colocvii si simpozioane in care studentii au fost integrati.
Prin colocviile si simpozioanele noastre organizate la lasi, Constanta, Ploiesti,
Chisindu, am urmarit insertia studentilor nostri In medii academice, in care
au fost invitati s ia parte in mod activ la sesiunile de cumunicari. Castigul
a fost de amble parti, a noastra ca profesori indrumaétori, dar mai ales a lor,
acestia din urma avand posibilitatea de a interactiona cu alti studenti, din
diferite culturi, de a schimba opinii, pe scurt de a practica limba roméana, de a
intelege fenomenul interculturalitatii, al integrarii in viata studenteasca, indi-
ferent de natie si religie, de socializare intre tineri, in afara nu numai a salii de
curs, ci si in afara telefonului, a calculatorului, a izolarii de restul grupului.

Aceste activitati propuse au putut fi validate calitativ in urma analizei unor
chestionare ori portofolii pe care le-am inménat studentilor participanti. Cand
incurajeazd completarea unor astfel de documente, cu privire la impactul acestor
activitati desfasurate in afara clasei, sau cand le propune studentilor elaborarea
de portofolii contindnd date metacognitive despre aceste activitati, profesorul nu
face decat sa valorizeze parteneriatul profesor-student si sa caute sd Imbunatateasca
actul educativ plecand de la date observabile.
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Din analiza acestor portofolii si chestionare emise de catre studenti, am
constatat ca propunerea unor activitati didactice reunite intr-un proiect extra-
muros este considerata de catre acestia a fi una beneficd, ceea ce poate atrage, pe
termen lung: ,,...un influx al culturii roméne in lume” (Deftu 2020: 91). Redam
mai jos cateva dintre constatari referitoare la proiectele extra-muros derulate:

»  Activitatile propuse au fost indragite de catre o majoritate considerabild a
cursantilor beneficiari;

> Au reprezentat o modalitate de a activa sau de a calma atmosfera clasei
intra-muros,

» S-au aratat a fi un sprijin important pentru profesori in predarea gramaticii
si a vocabularului, antrenant si relaxant;

» Au facilitat o extindere a vocabularului utilizat (in afara salii de curs), dincolo
de limbajul cotidian cunoscut de catre majoritatea persoanelor;

> Au suscitat abordarea unei tehnici eficiente in cele mai multe cazuri de
memorare a lexicului nou. Scopul major al activitatii noastre didactice ne
obliga sa nu mai aborddm limba romana, in cadrul orelor cu studentii strdini,
doar prin invatarea mecanica a vocabularului si insusirea regulilor si a for-
melor sistemului ei gramatical; finalitatea stiuta si riguros delimitata a acestei
activitati ne lndeamna si-i ajutim pe studenti sa devina capabili in a extrapola
cunostintele dobandite privitoare la modul de functionare a sistemului limbii
romine in comunicarea reala, prin ,,recombinarea structurilor preexistente
in forme noi determinate de o anumita situatie” (Titone 1971: 34); Este vorba,
cu alte cuvinte, de asigurarea eficientei actului de comunicare reald, ce presu-
pune ca studentul strdin sd nu se limiteze sa primeasca doar, ci sa-si aduca
si el contributia, ca factor activ al procesului didactic. Si acest lucru se poate
dobandi cel mai bine intr-un set de activitati in afara silii de curs;

>  Aureprezentat o modalitate extraordinara de exersare a pronuntiei si a into-
natiei, mai ales cd, ulterior, acestea pot fi realizate cu usurinta in viata de zi
cu zi a cursantilor;

» Au constituit o ,,imprimantd” a modelelor lingvistice (audierea unor formule
de exprimare memorabile, prin viu grai, faciliteazd memorizarea si retinerea
structurilor gramaticale si a vocabularului pentru tot restul vietii) in dezvol-
tarea competentei de comunicare sociolingvistica in domeniul RLS. Abordarea
actional-comunicativa in predarea unei limbi straine, in cazul nostru RLS,
stipulatd de CECR, este directia actuala cea mai favorizata de citre didac-
ticienii interesati de procesul de predare-invatare al unei limbi strdine, ea
avand la baza elemente conceptuale imprumutate din directii sau curente de
cercetare teoretica destul de eterogene, cum ar fi sociolingvistica, semantica,
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pragmatica, psiholingvistica. La noi, la catedra, ne confruntam cu grupuri
eterogene de studenti: profiluri diferite: student vorbitor de limba romana,
nivelurile B1-B2, student bilingv, student plurilingv, student fara limba inter-
mediard, student vorbitor al unei limbi apartindnd familiei indo-europene sau
nonindo-europene, studenti proveniti din culturi si medii sociale diferite,
studenti avand varste si niveluri de pregatire diferite. Provocarea este pe
masurd: cum anume sa utilizezi o constantd in procesul de predare si in acelasi
timp sa faci apel la variatii, tinand cont de implicatiile diversitatii grupului.
Activitatile extra-muros pot fi o solutie;

» Au facilitat o introducere a cursantilor 1n viata reald a oamenilor din tara a
carei limba o studiaza, iar informatiile suplimentare despre o cultura si civi-
lizatie noua pentru alolingvi pot constitui subiecte de discutie foarte inte-
resante. Din perspectiva strdinului, civilizatia si cultura unui popor sunt
nu doar o problema de cunoastere, ci si de sensibilizare. Descoperindu-le
valorile, In formele si cu coloritul lor propriu, el surprinde simbolurile mari
ale destinului uman si il ajutd sa participe, mai viu i mai competent, la
marile dezbateri ale timpului nostru. Cunoasterea limbii, a civilizatiei si a
culturii poporului care le-a creat, cu o identitate atat de reliefatd, cum sunt
cele ale noastre, nu ne dau doar sentimentul adanc al apartenentei la un
anume spatiu geografic si spiritual. Ele constituie si o modalitate esentiald
de acces la patrimoniul lingvistic si cultural mondial si unul dintre cele mai
inlesnitoare mijloace de comunicare interculturald si de consolidare a dia-
logului interuman si intelectual.

Achizitia unei limbi strdine in cadrul unor stagii de tipul anului pregatitor
prezintd un avantaj major comparativ cu alte sisteme de predare-invatare a unei a
doua limbi (scoli, colegii, centre culturale etc.): cursantii se afld in chiar mediul
sociolingvistic al vorbitorilor nativi, spatiu care functioneaza ca un real macro-
laborator si unde, inca de la primul contact, viitorul student este supus unei avalanse
de mesaje audiovizuale 1n limba-tinta. Impactul cu oamenii, cu strada, cu magazi-
nele, cu televiziunea, cu radioul, mai exact cu stimulii auditivi si vizuali produsi de
acestea, actioneaza asupra cursantului in doud directii: initial, acutizeaza sistemul
motivational al Invatarii limbii, pe directia nevoii de integrare sociala, ulterior, dupa
ce acesta isi va fi Insusit un minimum cod lingvistic, stimulii mediului extern pot
facilita esential practica activa de vorbire si pot Imbunatiti abilitatile de comunicare.
Nu de putine ori se intampla ca, odata cu achizitionarea structurilor gramaticale
esentiale, studentii sa acuze dificultdti In utilizarea acestora in afara orelor de curs,
chiar dacd, teoretic, le-au inteles functionalitatea si le pot identifica si utiliza corect
in exercitiile propuse de manual.
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Propunerea de activitdti didactice in afara clasei nu inseamna minimizarea
activitatilor didactice desfasurate in clasd, cu atat mai putin anularea gradului de
institutionalizare a acestor activititi. Evident cd nu pleddm pentru o pondere
exageratd a orelor de curs extra-muros si nu dorim sa subapreciem in niciun fel
calitatea si productivitatea metodelor traditionale. Demersul nostru incearca sa
evidentieze doar cateva dintre castigurile pe care le poate furniza tuturor
participantilor la procesul de instruire contactul direct si dirijat al grupului de
studenti cu realitatea lingvistica, sociald si culturald aflatd dincolo de zidurile
institutiei si in cadrul careia se desfasoara, in fapt, viata lor zilnica.

In continuare, ne vom opri, mai intdi, asupra avantajelor de ordin lingvistic,
acestea fiind cele care primeaza intre obiectivele unui curs de invatare a limbii a
doua. In mediul exterior salii de curs, studentul este, in primul rand, un ascultator
activ, mai activ cu siguranta decit in sala de clasa (sau, mai bine spus, in maniera
diferitd) pentru ca mesajele, conversatiile auzite, pe tonuri diferite, dinspre emi-
tatori de formatie diferita, vor solicita la maximum interesul in privinta vocabularului,
a structurilor repetitive, a atitudinii verbale, a intonatiei si a pronuntiei. Toate
acestea intr-un macroexercitiu de “listening comprehension” al carui feedback
poate fi testat ulterior, in maniera exercitiilor care Insotesc simularile cu suport
audiovideo in clasd, dar aduse la gradul maxim de actualitate, autenticitate si
diversitate.

Pe de alta parte, daca avem in vedere activarea ipostazei de vorbitor a celui
care invatd limba strdind, asemenea lectii practice ar trebui sa vizeze doua aspecte:

a. Mai intai, aprofundarea si exersarea notiunilor de vocabular si ale structurilor
gramaticale in contexte tematice, alese de catre profesor, care si actualizeze
cunostinte deja dobandite in clasi si, mai important, sa identifice limitele
aplicabilitatii si ale uzului lor in spatiul cotidian;

b. A doua directie vizeaza achizitia de termeni, sintagme, expresii care pot fi
explicate prin trimiterea directa la obiect, tehnica, avand, desigur, o aplicabi-
litate limitatd, dar superioara traducerii sau demonstratiei in clasa din doua
motive:
bl. Unul ar fi cé asocierea directd intre obiectul real si cuvant nu lasa loc

sensurilor neclare;

b2. Al doilea motiv ar fi acela ca, prin contactul cu obiectul, sistemul refe-

rential al studentului devine mediul inconjuritor, escaladandu-se, astfel,
bariera limbii materne; am propune o asemenea abordare in predarea
terminologiei de specialitate cand apar, in extremis, situatii in care stu-
dentul nu regéseste sensul cuvantului roméanesc in limba materna sau,
mai frecvent, nu cunoaste termenii jargonului profesional al limbii de
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origine — conditie ideald pentru a lega referentul direct de semnificantul
sau in limba roméana.

In mod evident, prin propunerea de activitati didactice extra-muros, pe langa
urmdrirea dezvoltarii unei competente lingvistice, profesorul are in vedere in egala
masurd dezvoltarea unei competente socioculturale in randul cursantilor. Pentru
a face acestea, intelegerea mecanismului de functionare a interlimbii studentului
(interlimba ca sistem intermediar mai mult sau mai putin echilibrat care com-
porta elemente atat din limba materna a unui subiect, cat si din limba-tinta sau din
alte limbi straine pe care subiectul in cauza le-a achizitionat in prealabil) de catre
profesor este foarte importanta.

Interactiunea dintre ,,learner” (cel care nvatd), fie el in ipostaza de ascultator
sau vorbitor, si mediul social si lingvistic a favorizat, dupa unii autori (Graeme
Kennedy 1973, Gaonac’h 1982, Diane Huot 1988, Christian Puren 2013) com-
paratia intre achizitia limbii materne de catre copil si invatarea celei de-a doua
limbi din perspectiva expunerii ambelor tipuri de subiecti itemurilor gramaticale
si lexicale nesimplificate ale adultului/ale vorbitorului aborigen, situatie in care,
intr-un final, prin ocurente, asocieri si conditiondri, situatia va fi producatoare de
sensuri. Dincolo de diferentele esentiale, care fac putin fortata aceastd apropiere,
cateva observatii ale primului autor citat (Graeme Kennedy) sunt demne de reti-
nut, slujind demonstratiei noastre. Spre deosebire de copilul care invatd limba
maternd, ne spune autorul, cel care invata a doua limba ,,...este hranit intravenos.
Din bogatia de structuri ale limbajului, profesorul selecteaza itemuri fonologice,
sintactice, lexicale si tematice; noi decidem si aranjim secventele prezentate
studentului si il fortdm sa nvete regulile pe care, la randul nostru le-am invatat.
Nu invatarea limbilor strdine e dificild, ci invatarea lor in clasa...” (Graeme
Kennedy 1973: 7).

Pe traiectoria aceleiasi dihotomii, Invatare exclusiv in sala de curs/invatare
prin expunere regulatd la mediul extrainstitutional, un studiu, condus de cétre
Thomas Hale si Eva Budar pe grupe de imigranti supusi unui stagiu intensiv de
insusire a limbii, stabileste ca nivelul maxim de performantd lingvistica a fost
atins de catre cursantii care Indepliniserd urmatoarele criterii: au fost izolati de
vorbitorii limbii lor materne, au fost expusi in permanentd mediului lingvistic si
social al limbii-tintd (engleza), in afara orelor de curs s-au asociat cu vorbitori
nativi si, pe cat posibil, au folosit limba si acasa. Participantii la acelasi curs care
au obtinut rezultate mai slabe au fost expusi la mediul lingvistic al limbii-tinta
numai In clasa, iar in situatiile sociale si domestice au utilizat limba materna.

Rezultatele de acest gen nu sunt surprinzatoare si consfintesc ideea ca inva-
tarea unei limbi straine nu poate fi redusa la predarea notiunilor de gramatica si
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vocabular, principalul obiectiv fiind acela de a crea studentului abilitétile necesare
comunicarii in situatiile pe care le pesupune viata sa cotidiand si profesionala.
Cu alte cuvinte, ¢ nevoie de o gramatica a competentei de comunicare, de o
gramatica a folosirii limbii (E. Roulet 1977). Regulile gramaticale trebuie dublate
de reguli de folosire, Insa acestea din urma nu isi pot dovedi eficacitatea numai
in contexte artficial create in clasa.

Stim foarte bine ca in zilele noastre nu mai este suficient sa preddm cunostinte
statice ale limbii, fondate exclusiv pe notiuni de gramatica. O limba nu se limi-
teazd la cuvinte ori la regulile sale gramaticale, ea prinde sens in functionalitatea
ei. Aproprierea unei limbi strdine se face nu prin imitatie, ci printr-un proces
activ de constructie a sensurilor.

O abordare mai generoasa a notiunii de competentd de comunicare propun
G. R. TuckerW. E. Lambert 1994, Springer 2009, Puren 2013, in opinia carora
dezvoltarea acesteia presupune mai mult decat stapanirea unui cod lingvistic,
rului a cdrui limba este studiatd”. Am retinut aceasta definitie pentru ca face
trimitere la un aspect care nu ar trebui trecut cu vederea in elaborarea niciunei
strategii didactice, pe care profesorii de RLS il considera drept segment-cheie n
invatarea limbii roméane, si anume atitudinea si orientarea motivationala a stu-
dentului fata de traditiile, valorile, simbolurile si structurile relationale ale grupului
a carui limba o invata (Libuse Valentova, Emilia David, Klaudia Donkova, Matylda
Sokot, Elena Platon, Ana Mihaela Istrate, Anca Ursa etc.). Cunoasterea lor directa,
prin contacte cu diverse medii (campus, magazine, postd, cluburi, muzee, biblio-
teci, cinema, spital, gard, teatru etc.), are efecte multiple in stimularea Tnvatarii
limbii, pe linia variabilelor de ordin psihologic al procesului didactic. Este, credem,
orientdndu-ne dupa rezultatele pozitive inregistrate de didactica moderna (Nimigean
2012: 3) si de cele ale practicii noastre, o componenta indispensabila oricarui
proces de invatare ghidata a RLS, proces cu finalitatea-i riguros delimitata, aceea
de a asigura eficienta actului de comunicare reald. Fara indoiald, interventia noastra
nu are pretentia de a fi prima Incercare cu privire la aceasta problema (Strah
2012). Prin importanta ei in cadrul strategiei didactice, ea a trezit curiozitatea
multor cercetatori, care au oferit, prin contributiile lor, solutii si orientéri pertinente.

Pe de alta parte, implicarea grupului de studenti in activitati de tip instructiv-
recreativ poate produce, cu usurintd, o atitudine pozitiva fata de participantii-
vorbitori nativi ai limbii — la un astfel de buddy-system in care studentii, pro-
fesorul si eventualii colaboratori devin parteneri si organizatori ai unor situatii
favorabile invatarii. In ipostaza de participant activ, efortul si dorinta de comu-
nicare sunt sporite, studentul poate propune si negocia, incercand sa armonizeze
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preferintele si dorintele proprii cu cerintele institutionale si sociale. Pe de alta parte,
aceste situatii creeaza premisele unei evaluari de ansamblu pentru profesorul care
poate identifica particularitati comportamentale si temperamentale ale grupului,
in functie de acestea putdndu-si optimiza strategia didactica.

Fara a le absolutiza, credem ca aceste activititile didactice extra-muros de tip
cognitiv contribuie la dezvoltarea activismului verbal, a independentei in comuni-
a diversitatii exprimarii. Limba capata realitate si o mai mare aplicabilitate in
mediul real, aglomerat vizual si informativ, cu alte cuvinte, aspectele formale
ale limbii sa fie transferate mai usor in atitudini de comunicare. Folosind-o, avem
convingerea cd metoda conversatiei extra-muros duce la cresterea eficientei pro-
cesului predarii si al invatarii limbii romane de catre studentii stréini, formandu-le,
progresiv, un mod de exprimare cit mai eliberat de cel al limbii materne, dezi-
deratul permanent al activitatii didactice.

Iesirea pe teren autentic cu studentii strdini nu mai este o simpla bifare de
alternare a cadrului de predare-invatare a unei limbi, o simplad animare sau un
apendice al procesului didactic, ci o necesitate inconturnabild, menita s faci-
liteze o cat mai bund adaptare si integrare a lor la/intr-o noud comunitate.
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Concluzii selective referitoare la predarea
unui limbaj de specialitate: domeniul tehnic

Carmen Livia Tudor”

Abstract. Selective conclusions regarding the teaching of a specialized language:
the technical field. These lines express the attempt to capture different aspects in the
process of teaching/learning specialized languages during the Romanian Language
Preparatory Year for Foreign Students, the main study program offered by the
Department of Romanian Language for Foreign Students. Speakers of different
languages are enrolled in this program, come from diverse cultural spaces, inter-
national students willing to pursue university studies in Romania. We found that
the students of the last years, who opted in the second trimester for the practical course
module focused on the discipline specialized language — the field of engineering
sciences, came from different cultural backgrounds, having different levels in the
acquisition of a foreign language. For a teacher who teaches in such heterogeneous
groups, knowing the profile of his students is important, starting from their identity,
the country of origin and implicitly the mother tongue of each, as well as the cultural
backgrounds they come from. Romania.

Keywords: international students, specialized language, technical-scientific field,
practical course, skills, specific objectives, teaching material, engineering sciences

1. Introducere

Aparitia intr-un ritm accelerat a inovatiilor din domeniul tehnico-stiintific

duce la o continud redefinire si imbogdtire a limbajelor de specialitate prin crearea

de noi concepte, dar, intr-o anumita masuré, si prin asimilarea partiala a vechilor

concepte in mai nou-create domenii specializate. Atat timp cat au fost si vor mai

fi schimburi de servicii si de tehnologii Intre domenii distincte de specialitate, ne

putem usor da seama ca va fi stimulatd inventivitatea, iar transferul de concepte

si de unitati lexicale intre limbajele de specialitate va exista In continuare, pentru

ca nu putem vorbi despre utilizarea conceptelor farda a vorbi despre modul cum

sunt insusiti si aplicati termenii care le desemneaza.

In prezentul articol vom Incerca o descriere in linii generale a diferitelor

aspecte care apar in procesul de predare/invatare a limbajelor de specialitate n

* Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza”, Iasi, Facultatea de Litere.
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cadrul Anului pregatitor de limba romdnd pentru cetdtenii strdini, principalul
program de studii oferit de Catedra de Limba Romana pentru Studenti Straini in
care gasim inscrisi vorbitori de limbi diferite, proveniti din spatii culturale diverse,
studenti internationali doritori s urmeze studii universitare sau postuniversitare
in Romania, cu predare, desigur, in limba roméana.

2. Accesul la un limbaj de specialitate a studentilor internationali

Modulele de cursuri practice axate pe limbajele de specialitate se desfasoara
pe parcursul semestrului al doilea al anului pregétitor, in functie de domeniul
ales de fiecare student. Cei mai multi dintre acestia opteaza pentru stiintele
biologice si biomedicale, insa, in ultimii ani, regasim, Tn numar din ce in ce mai
mare, cursanti care au ales stiintele sociale, umaniste ori pe cele ingineresti.
Didactica limbilor strdine pentru obiective specifice se adreseaza unui public
care trebuie s stapanesca cel putin nivelul A1+ sau A2 de competenta lingvistica,
in cazul nostru, in limba roména. Prin urmare, pentru parcurgerea continutului
orelor de specialitate, este necesara, in prealabil, promovarea examenelor la dis-
ciplinele existente In semestrul I. Amintim aceste aspecte legate de planificarea
diferitelor cursuri de pe parcursul Intregului An pregatitor de limba romdna pentru
cetdtenii strdini pentru ca ni se pare un numar de ore sdptamanal destul de mic
acordat limbajelor de specialitate. Este vorba doar de 10 ore pe sdptamana, timp
de 14 saptamani, daca se tine seama de faptul ca studentii strdini din grupele de
studiu vin cu un bagaj cultural si de cunoastere a limbii romane diferit. Apar,
asadar, dificultdti care trebuie avute In vedere in stabilirea realistd a obiectivelor
partiale si finale ale activitatii de invatare, de pregatire a cursantilor in acest par-
curs academic de studiu in limba-tinta, scopul fiind promovarea unor examene
finale si, de la sine inteles, obtinerea unui certificat de limba.

Limbajele specializate au, dupa cum bine stim, un regim optional, iar cur-
surile practice sunt destinate unor studenti, in marea lor parte, debutanti in domeniile
pe care acestia aleg sd le urmeze, cu nevoi si motivatii poate neconstientizate de
cunoastere a limbajului de specialitate ntr-o limba straind. De ce in marea lor
parte? Pentru ca se afla printre ei si studenti care vor urma sa fie inscrisi in pro-
grame de master sau de doctorat, iar acestia vin deja cu un bagaj informational
dobandit in limba maternd a fiecdruia ori intr-o limbd de largd circulatie inter-
nationala precum engleza.

De-a lungul orelor din sala de curs, profesorul trebuie s realizeze ca studentii
strdini nu reusesc sa asimileze toate datele de specialitate care le sunt prezentate
si nici sa exprime ei ingisi toate cunostintele personale decat intr-un mod foarte
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fragmentar. De aceea, in cadrul acestor tipuri de cursuri practice, se va identifica
o metodologie etapizata care sd tind cont de:

— Insusirea de catre studenti a unui vocabular specializat (sa ajunga sa poata
recunoaste, intelege si utiliza corect si fluent diferiti termeni din domeniul
vizat), deoarece o prima competenta care trebuie formata este cea lexicala
(Challe 2000: 79);

— contextualizarea elementelor de gramaticd; este importanta corelarea ele-
mentelor de vocabular cu cele de morfosintaxa in proiectarea activitdtilor;

— familiarizarea cu tehnicile generale de utilizare a computerului si a instru-
mentelor TIC, a metodelor de documentare, a algoritmilor generali de
cautare, culegere si stocare a datelor, de prelucrare a informatiei potrivite
care sa vind 1n Intdmpinarea Intelegerii cu mai mare usurinta a unui discurs
specializat, precum si a dezvoltarii comunicarii.

Scrierea si exprimarea intr-o limba straind nu sunt exercitii care se fac cu
mare usurintd, iar cursurile practice de limbaje specializate vizeaza, 1n randul
cursantilor Inscrisi in anul pregatitor de limbd romand ca limba straina, tocmai
dezvoltarea competentelor:

o de receptare critica, de Intelegere, prin citire si ascultare a informatiilor
dintr-un domeniu specific, primite din mediul academic sau din viata
cotidiana, corespunzatoare nivelului de competenta lingvistici minim B1
(CECRL);

e de vorbire, prin implicarea studentilor in actul conversational. Producerea
corecta si coerentd a unor mesaje orale presupune valorificarea adecvata
a continuturilor lingvistice (fonetica, vocabular si gramaticd) achizitionate
la un nivel intermediar;

e de scriere, prin exprimarea in limba romana intr-un limbaj specific in
functie de domeniul de specialitate pentru care s-a optat. Trebuie exersata/
dezvoltatd capacitatea studentilor internationali, pe tot parcursul celui de
al doilea semestru, de a formula in scris, un punct de vedere profesional
asupra temelor date, pastrandu-se ca punct de pornire textele din manual
si bibliografia de specialitate.

Incd nu putem vorbi despre o metodologie bine elaborati in ceea ce pri-
veste limba romana pentru obiective specifice, insd putem aminti noile directii
ale didacticii romanei ca limba straina inspirate de diversele orientdri teoretice si
metodologice ale perspectivei actionale (PA) si comunicative (PC) prezentate pe
larg in Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi (CECR). Din perspectiva
actionala, limbajelor de specialitate li se atribuie un nou parcurs: de la lectura in
mod exclusiv a textelor de specialitate si invétarea termenilor specifici unui domeniu
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sau altul, la utilizarea limbilor strdine in rezolvarea unor sarcini concrete, avand
ca scop un rezultat: ,,Avantajul major al PA, in raport cu abordarea comunicativa
in acceptiunea lui D. Hymes, rezidd in faptul ca PA contribuie de o maniera
eficienta la dezvoltarea activitatilor interactive intre studenti in loc sa se concentreze
asupra textului” (Moldovanu 2012: 10).

3. Predarea limbajului specializat studentilor care au optat
pentru domeniul Stiinte ingineresti — noi provocari pentru
profesorii de RLS

In cadrul Anului pregititor de limba roméana pentru cetitenii straini, unde
predam limba romana ca limba strdind, am constatat ca studentii ultimilor ani, care
au optat in semestrul al doilea pentru disciplina Limbaj specializat — domeniul
stiinte ingineresti, au provenit din medii culturale diverse, avand niveluri diferite
in achizitionrea unei limbi strdine. Pentru un profesor care preda la astfel de grupe
neomogene, cunoasterea profilului cursantilor sai este importanta: identitatea lor,
tara de origine, limba maternd, mediile culturale din care provin, apoi semnificativa
este limba intermediara cunoscuti de acestia. In cei patru ani de cercetare la grupa
de limbaj specializat, stiinte ingineresti, am folosit engleza ca limba-suport, aceasta
abordare fiind determinata si de materialul didactic utilizat cu trimiteri detaliate
in aceastd limba de larga circulatie. Metoda a dat rezultate in special in cazul unor
studenti din tari arabe, dar si din Albania, Mongolia, Azerbaijan, Turkmenistan,
Iran, spre deosebire de studentii vorbitori de limba franceza veniti din tari precum
Maroc sau Tunisia care, fiind bilingvi, au reusit sa-si creeze cu mai mare usurinta
un sistem de conexiuni bazat pe asemanarile dintre limbile franceza si romana,
structura gramaticala si sintaxa comune. Acestia au dezvoltat, de asemenea, o
experientd metalingvisticd, cunoscand o mai rapida asimilare a vocabularului, a
terminologiilor, despre care stim ca sunt formate atit din cuvinte din limba comuna,
cat si din cuvinte strict specializate, menite sa individualizeze fiecare limbaj de
specialitate.

Printre motivatiile care stau la baza prezentei studentilor internationali la un
curs de limbaj specializat — domeniul stiinte ingineresti in limba romana, putem
aminti:

e studenti care doresc sd continue si sa dezvolte o carierd intr-o institutie
universitard in Romania, prin urmare au o orientare pe termen lung; ei
sunt extrem de hotérati sa invete limba roméana ca limba striind, fiind foarte
constienti de importanta dezvoltérii unei competente lingvistice, pentru a-i
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ajuta intr-o carierd viitoare prin obtinerea unor diplome de specialitate,
certificate, atestate care si le ofere posibilitatea de a intra pe piata muncii
libere din Europa si nu numai;

studenti care sunt indrumati de familie (sau de alti absolventi ai anilor
precedenti, prieteni, colegi) pentru un program de studiu sau altul, chiar
pentru o anume profesie, neavand inca bine conturatd in minte ideea unei
cariere potrivite de urmat;

studenti ajunsi pe bancile scolilor romanesti din cauza valului recent de
migratie (Inceput 1n anul 2015), proveniti din zone sensibile, de razboi. Este
adevirat ca am Inregistrat, la universitatea ieseand, in care ne exercitim
atributiile, putine cazuri de cursanti proveniti din Siria, Israel (din zona
palestiniana de conflict) si chiar din Iran, avand ca principal scop iesirea
din zona de razboi in care se afla tarile lor de origine, fara un plan clar de
carierd. Intregul proces de predare-invitare este uneori ingreunat nu doar
din cauza barierei lingvistice, ci si prin manifestarea, uneori mai discreta,
alteori pregnanta, a unei rezistente a acestora la noua cultura pe care tind
sd o respingad, refuzand sa i se adaptezeze.

O caracteristica a grupei in care profesorul preda limbajul specializat pentru
stiinte ingineresti este aceea de a fi formata dintr-un colectiv foarte eterogen. Trebuie

sa tinem cont insa de faptul ca si profilul tehnic presupune un numar mare de
specializari, cu posibilitatea unei integrari profesionale in viitor, printr-o pregatire
variatd a studentilor strdini, scopul imediat fiind acela de a avea capacitatea sa

urmeze alaturi de studentii romani cursurile organizate atat in cadrul Universitatii
Tehnice ,,Gheorghe Asachi” din lasi (TUIASI), cét si in alte universitati politehnice
din Romaénia. An de an, printre cele mai frecvent solicitate domenii tehnice de catre

studentii nostri raman:

Arhitectura

Calculatoare, tehnologia informatiei si ingineria sistemelor/Informatica
Inginerie civila; ingineria instalatiilor (pentru constructii) si management
Ingineria autovehiculelor; mecanica; mecatronica si robotica

Inginerie chimica; inginerie medicald; stiinta materialelor si nanomateriale
Inginerie electrica, energetica si informatica aplicata

Electronica, telecomunicatii si tehnologii informationale; nanotehnologii
Inginerie geologica, inginerie geodezica; ingineria mediului

Exploatarea masinilor si instalatiilor pentru agricultura; industria alimentard;
inginerie economica in agriculturd; tehnologia prelucrarii produselor agricole;
protectia consumatorului si a mediului etc.

93



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

Atat timp cat nu existd o constantd In ceea ce priveste solicitarea pentru un
domeniu sau altul din partea cursantilor, grupa de limbaj specializat pentru stiinte
ingineresti se configureaza diferit n fiecare an universitar, astfel ca devine destul
de dificil sd concepem o metodologie eficientd de predare a acestui limbaj de
specialitate. In ciuda acestor probleme, in functie de optiunea studentilor striini,
incercam, ca profesori, sa ne adaptdm materialul didactic, facand trecerea pas cu
pas de la invatarea limbii generale comune, catre acest divers domeniu de activitate
specializat 1n care, printr-un efort personal al nostru ca pedagogi, sa ne putem
insusi la nivelul cerut terminologia de specialitate, comunicarea tehnico-stiintifica,
pentru a ajunge sa selectam si sa aprofundam un limbaj abstract, capabil sa exprime
acel nivel de precizie vizat.

Limbajul specializat nu este altceva decét: ,,un sistem lingvistic care utili-
zeazd o terminologie si alte mijloace lingvistice care vizeazd nonambiguitatea
comunicarii intr-un domeniu particular” (Lerat 1995: 32).

Unele terminologii pot avea influenta asupra altora din domenii diferite, influ-
entd creatd mai ales prin mass-media, de exemplu: a accelera, circuit, derapaj,
a fuziona, refea etc.: ,,Vocabularul de specialitate are un caracter tranzitoriu,
dinamic si schimbator, rdspunzand continuu activitatilor variate si progresului”
(Kocourek 1994/1995: 45). Lexicul reprezinta, de fapt, o subcategorie a limba-
jului, fiind numit de unii cercetatori metalimbaj sau vocabular. Limbajul tehnic
este complex, caracterizat de o diversitate de contexte cu specific aparte. El poseda
o identitate lexicald, o organizare, adica o terminologie: , Interpretarea terminologiei
ca limbaj specializat presupune o abordare internd din perspectiva specialistilor
din fiecare stiinta in parte” (Bidu-Vranceanu 1990: 279).

Vocabularul joacd un rol important in comunicarea specializatd, deoarece
termenii sunt niste unitdti de comunicare in jurul carora sunt concentrate cunos-
tintele specializate care nu corespund cunostintelor generale, deci nici semnificatia
termenilor nu coincide cu semnificatia cuvintelor din limba generala, chiar daca
ele au aceeasi forma. Cunoasterea unui domeniu de specialitate presupune Invatarea
si folosirea corecta a termenilor specifici acestuia (Kahn 1995: 146). Cu alte cuvinte,
la temelia metalimbajului profesional sta terminologia, care cuprinde: ,totalitatea
termenilor de specialitate folositi intr-o disciplind stiintifica, intr-o ramurd de
activitate” (Constantinescu Dobridor 1998: 321).

Referindu-ne strict la experienta dobandita la orele de curs, limbajul tehnic
este folosit, cum era si firesc, mai mult in scopuri didactice decat in vederea unei
comunicdri stiintifice imediate. Limba-tintd devine un fel de instrument care ajuta
in procesul de predare a disciplinelor de specialitate, dar este in acelasi timp un
simbol al unei culturi stiintifice, apartinatoare unui patrimoniu international.
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Din practica pedagogicd remarcam, de la un an la altul, ca studentii straini inscrisi
la module de cursuri practice, axate pe limbajul specializat in domeniul stiintelor
ingineresti, fiind Incepatori, intdlnesc anumite dificultéti in Insusirea mai rapida
a lexicului profesional. Aceste dificultati se manifesta printr-o intelegere eronata,
memorare supetrficiala, de scurta durata si, respectiv, neadaptarea la diferite situatii
impuse de comunicarea pe baza unui limbaj specializat. Pana spre finalul celui
de-al doilea semestru Insa observam o evolutie a studentilor care pornesc de la
descoperirea treptata a limbii romane Intr-un domeniu tehnic. Ei ajung pe parcurs
la Tnsusirea multor notiuni de baza ale limbajului in cauzd, schimbandu-1 treptat
intr-un instrument accesibil de invitare.

Pentru a depasi dificultatile legate de Insusirea limbajului specializat, O. Challe
sugereazd un schimb fructuos de cunoastere intre profesor si student: primul
stapaneste limba, in timp ce al doilea, Tn multe cazuri (daca ne gandim la viitorii
masteranzi si chiar doctoranzi Inscrisi in anul pregatitor), detine cunostinte de
specialitate. Ea scoate 1n evidenta aceastd dubld forma de cunoastere lingvistica
si stiintifica la un curs de franceza pentru obiective specifice (FOS), pledand pentru
dialogul dintre cursant si formatorul sau: ,,Toutefois, le professeur de langue ne
peut s’imposer comme seul détenteur du savoir face a ses étudiants spécialistes.
En effet, la maitrise du savoir se dédouble en deux sortes de connaissances : les
connaissances linguistiques et les connaissances du domaine de spécialité. Certes,
le formateur posseéde mieux la langue frangaise que I’étudiant. A I'inverse, I’étudiant
spécialiste connait mieux le domaine que son professeur. Il s’agit en ce cas de trouver
un nouvel équilibre. Cette relation ne présente aucun danger si elle est exploitée.
Le professeur ne court aucun risque d’étre déstabilisé. Le dialogue entre 1’étudiant
qui explique a son formateur une notion spécialisée favorise I’authenticité des
échanges pédagogiques” (Challe 2002: 19).

Rolul profesorului de limba romana ca limba straina cu obiectiv specific va
consta in a-l invata pe student sa-si fixeze o terminologie sistematica in domeniul
specialitatii sale. Trebuie sa mentiondm in final ca misiunea profesorului este de
a transmite cunostintele specializate si nu de a preda diferite stiinte ingineresti,
lucrul acesta revenind specialistului format in facultatile din cadrul universi-
tatilor politehnice.

4. Concluzii

De modul in care este ,,exploatatd” invatarea limbajului de specialitate, a
lexicului din domeniul tehnic depinde formarea in timp a capacititii studentilor
strdini de a analiza, de a rationa, de a folosi diverse materiale audiovideo precum
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si documente autentice. Acestea dezvolta capacitatea de intelegere, de exprimare
orala si scrisd, de imbogatire lexicala a cursantilor, ajutand la familiarizarea cu
realitatea exterioard. Predarea limbajului specializat pentru stiinte ingineresti
este in general problematicd, din cauza faptului ca presupune, de cele mai multe
ori, lucrul diferentiat, ,,pe echipe”, in functie de traseele universitare solicitate
de studentii inscrisi in anul pregatitor, optiunile lor fiind diferite. Cadrele
didactice Incearca sa-si adapteze materialele informative, metodele, sa gaseasca
documente autentice care sd corespundd domenilor solicitate de studenti. Apar
reale probleme in incercarea de adaptare a acestor surse la nivelul de pregatire
al studentilor, multi dintre ei Intampinand dificultdti legate de cunoasterea si
studierea terminologiei din sursele care ofera un lexic specializat.

In sistemul de invatamant din ultima perioada s-a pus accentul mai mult ca
oricind pe mijloacele audiovizuale, acestea devenind o necesitate. Experienta
ultimilor ani ne-a demonstrat deja ca notiunile mai greu de retinut, terminologia
de specialitate, cuvintele necunoscute se pot asimila cu mai mare usurintd daca
au ca baza de acces niste suporturi online. Consideram cé putem aplica cu succes,
in predarea limbajului profesional, procedee de invatare in baza unor teme de
specialitate, folosind un ansamblu de strategii si de tehnici audiovizuale.
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De la imperialismul cultural la imperialismul
lingvistic. Interferente lingvistice roméino-coreene.
Atitudini si comportamente lingvistice

Irina-Marinela Deftu”

Abstract. From Cultural Imperialism to Linguistic Imperialism. Linguistic Interferences
between Romanian and Korean. Linguistic Behaviors and Linguistic Attitudes. In our
paper, we aim to analyze the skills and strategies of learning and performing Romanian
as a foreign language and language behavior in oral and written communication of
Korean students following language interference between the two language systems.

Keywords: cultural imperialism, linguistic imperialism, linguistic interferences, linguistic
identity, linguistic behaviour, language proficiency

1. Observatii preliminare

Pornind de la vorbele lui Confucius conform carora, daca lucrurile nu cresc
adecvat impreuna, ele nu vor face decét sa se incruciseze unele pe celelalte in cale,
in cadrul lucrarii noastre, ne propunem sa analizam abilitatile si strategiile de
insugire si performare ale romanei ca limba strdina si comportamentul lingvistic in
comunicarea orald si scrisa a studentilor coreeni in urma interferentei lingvistice
realizate intre cele doud sisteme lingvistice. In cadrul cercetarii noastre pe care
am Intreprins-o am avut drept premisa de lucru urmatoarea intrebare pe care si-o
pune lingvistul Uriel Weinreich in cartea sa, Limbi in contact. Constatari si probleme:
in ce masurd interferenta depinde de structura celor doud limbi aflate in contact,
fata de influenta factorilor nonlingyvistici situati in contextul sociocultural al
contactului dintre limbi (Weinreich 2013: 5)?

In literatura de specialitate, lingvistii au remarcat influenta unor sisteme
lingvistice asupra altora, indiferent de natura sistemului lingvistic respectiv'.

* Doctoranda, Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi, Romania.
in ceea ce priveste problematica noastrd, limba roman este o limba neolatini, romanica. In studiile
lingvistice si etnologice s-a stabilit ca limba coreeana face parte din grupul limbilor ural-altaice
din Asia Centrald, grup in care sunt incluse si turca, maghiara, finlandeza, mongola, tibetana si
japoneza. Teoria altaica (in anii 1920, lingvistul finlandez Gustaf John Ramstedt pledeaza pentru
integrarea limbii coreene in familia limbilor ural-altaice) acum pare a fi cel mai larg acceptata.
Cu toate acestea, sunt si lingvisti care resping sau nu acceptd usor teoria altaica (in anul
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Pentru ca cele doud limbi sa se intersecteze si si interfereze este nevoie de un
context psihologic si sociocultural care sd determine fenomenul de interferenta
intre cele doua sisteme. In cazul culturii coreene, contextul si factorul sociocultural
determinant al unui posibil contact lingvistic sunt oferite de Hallyu sau valul coreean
ca imperialism cultural, adica un fenomen cultural al unei strategii guvernamentale
si industriale bine concepute de catre statul coreean pentru a exporta produsele
coreene — serialele de televiziune, filmele, muzica (K-pop), dansul, jocurile video,
mancarea, industria modei, industria cosmeticelor, turismul si mai ales limba
(Hangul) — in strainatate. Astfel, in urma exercitarii acestei puteri necoercitive,
soft (cf- Nye 2009), politicile externe ale Coreei de Sud 1i contureaza acesteia un
profil al unei autoritati legitime si morale chiar, fenomenul Hallyu reprezentand
un context sociocultural catalizator al unui consum cultural.

Prin urmare, daca exista un context psihologic si sociocultural coreean prin
care se exporta limba 1n strainatate ca un produs cultural, catalizator al unui flux
cultural si care determind invatarea limbii de catre strdini, se poate vorbi in cazul
culturii romanesti despre existenta unui context psihologic si sociocultural roménesc
care sa determine invétarea limbii roméne si exportarea ei in straindtate ca un
produs cultural?

In ceea ce priveste cultura roméana, in ultimii ani, a existat un influx al culturii
romane 1n lume, incluzand elemente ce variaza de la serialele de televiziune, filme,
muzica, sport, turism si limba. Astfel, se poate observa cé vizionarea filmelor roma-
nesti poate furniza o limba si o culturd romaneasca diverse si autentice. Studiind
videoclipurile muzicale romanesti in nsusirea limbii romane, se poate remarca
faptul ca videoclipurile ce au un caracter dramatic ajuta oamenii sa invete diverse
informatii despre cultura romaneasca si limbajul nonverbal, precum si valorile
culturale, normele, diverse perspective asupra vietii si asocietatii romanesti actuale,
reducand stresul memorarii cuvintelor In limba roméana.

2. Conceptul de competenta comunicationala

In literatura de specialitate, notiunea de competenta de comunicare a repre-
zentat o tema pentru diverse studii, dar a prezentat interes si pentru abordari inter-
disciplinare, relationate sau nu domeniilor de activitate sociald. Mai mult, notiunea
de comunicare este definitd prin raportarea ei la celelalte directii din domeniul
lingvisticii, atentia fiind concentrata asupra componentei ce se referd la competenta

1960, lingvistul rus Nicholas N. Poppe considera cd, avand in vedere modelul fonologic pe baza
céruia stabileste apartenenta triadei turco-mongole-tunguze la familia limbilor ural-altaice, limba
coreeana prezintd niste trasaturi specifice, care o individualizeaza fatd de familia acestor limbi).
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si performanta. Astfel, competenta de comunicare este definita ca fiind ,,capacitatea
care permite producerea si interpretarea mesajelor, precum si negocierea sensului
in contexte specifice, asimilate situatiei de comunicare” (Rusu 2009: 125).

In a doua jumitate a secolului al XX-lea se propun diverse definitii ale
conceptelor de competenta si performanta in cadrul actului comunicativ, atat
dintr-o perspectiva lingvistica, cat si ca ,,un indicator de integrare sociala, care
include vorbitorul intr-un context situational dat, determinandu-i reactii, opinii,
emotii, cu alte cuvinte, activandu-i toate resorturile care pot asigura insertia sociald
a acestuia” (Rusu 2009: 125). Astfel, Noam Chomsky propune diada competenta
si performanta, valorificind dihotomia saussuriana limba-vorbire.

In literatura de specialitate, distinctia saussuriani fundamentald limba—vorbire
(system jezykowy-moéwienia, &1 — I}, aspik—peun, language—Speech,
Sprache—Sprechen etc.), devenita clasica in lingvistica, concentreaza inca diverse
polemici, intretinute pe fondul dezvoltarii lingvisticii. Acceptatd in Intregime sau
partial, reformulata sau prelucrata, aceasta distinctie este intotdeauna luata in con-
siderare, reprezentand un punct de referinta. Astfel, prin limba (langue), Ferdinand
de Saussure intelege ,,ansamblul de semne arbitrare Tn uz la un moment dat intr-o
societate datd” (Francu 2016: 18), iar prin vorbire (parole) ,,actul particular si
concret al subiectului care foloseste limba, fie pentru a se face inteles, fie pentru
a intelege” (Francu 2016: 18).

Aceastd dihotomie este valorificatd si reformulata (revizuirea constd mai
mult sau mai putin de ordin terminologic) de cétre alti lingvisti prin distinctia
cod—mesaj, model-mesaj, limba—discurs, model-replicd, competenta—performanta
etc. Noam Chomsky reformuleaza partial dihotomia saussuriand limba—vorbire
sub forma distinctiei competenta—performanta. Chomsky intelege prin notiunea
de competenta ,.stiinta implicitd a vorbitorului/auditorului ideal privind limba
sa; ceea ce un vorbitor stie” (Francu 2016: 25), adica ,,ansamblul regulilor necesare
pentru a vorbi corect o limba” (Francu 2016: 25), iar prin notiunea de performanta
intelege ,.Intrebuintarea concretd a limbii intr-o situatie data; ceea ce un vorbitor
face” (Francu 2016: 25), adica ,,enunturile obtinute prin aplicarea acestor reguli”
(Francu 2016: 25). In timp, aceasti dihotomie se transforma si devine trihotomie,
punindu-se problema rafinarii formulei lui Saussure: schema (limba)-norma
stabilita—vorbirea, sistem—norméa—vorbire etc.

Competenta de comunicare orala si scrisd in limba roména reprezinta una
dintre finalitatile programului de studii de limba romana pentru cetatenii strini.
In Cadrul european comun de referintd pentru limbi, competenta ,,constituie
totalitatea cunostintelor, deprinderilor si caracteristicilor unei persoane care i
permit sa Infaptuiasca anumite actiuni” (CECRL 2003: 15), adica reprezinta capa-
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citatea utilizatorului unei limbi sa dezvolte diferite grade de competenta in fiecare
din aceste domenii (educational, profesional, public si personal). Cu toate acestea,
Cadrul european comun de referintd pentru limbi propune o diferentiere a com-
petentelor ,,care nu se afla in raport direct cu limba si competentele lingvistice
propriu-zise” (CECRL 2003: 87), adica cunostintele, aptitudinile si deprinderile,
competenta existentiala, capacitatea de invatare de competentele lingvistice (compe-
tenta lexicald, gramaticald, semantica, fonologica, ortografica, ortoepicd), competenta
sociolingvisticd si competenta pragmaticd, cele din urma fiind competente de
comunicare. In ceea ce priveste comunicarea orald si scrisd intr-o limba striina,
competenta de comunicare lingvistica este descrisd in CECRL drept ,,competenta
care 1i permite unei persoane sa actioneze [...] intr-un domeniu determinat [...],
utilizdnd cu precadere mijloacele lingvistice” (CECRL 2003: 15).

3. Abordarea competentei de comunicare dintr-o perspectiva
didactica

Avand in vedere o abordare dintr-o perspectiva didactica, dezvoltarea com-
petentei de comunicare reprezinta unul dintre obiectivele fundamentale urmarite
spre a fi insusite in cadrul demersului educational. Chomsky face distinctia intre
competenta de comunicare, adica ,,capacitatea intrinsecd a vorbitorului de a cunoaste,
recunoaste si actualiza ansamblul regulilor de generare a unui enunt corect Intr-o
limba existenta” (Chomsky 1965: 4), si performanta, adica ,,intrebuintarea corecta
a regulilor respective 1n situatii de comunicare precis determinate” (Chomsky
1965: 4). Aceasta teorie insd omite un aspect important — comprehensibilitatea
acestor enunturi construite. Astfel, in literatura de specialtate au fost aduse mai
multe observatii dihotomiei chomskiene, afirmand ca acesta ignora anumite aspecte
importante ce decurg din competenta de comunicare, de natura sociolingvistica:
interferenta cu o altd limba strdina, atitudinea fatd de comunitatea de vorbitori
L2, atitudinea fata de .2, memoria, implicarea afectiva etc. Dell Hymes, de exemplu,
defineste competenta de comunicare drept ,,ansamblul de aptitudini ce permit
unui individ sd comunice eficient in orice situatie” (Hymes 1973: 277-278 apud
Petriciuc 2016: 51). Aceste aptitudini se referd la stapanirea unui complex de
mijloace (verbale, nonverbale, paraverbale) care vor asigura eficienta comunicarii.

4.Transferul lingvistic

In contextul comunicarii are loc fenomenul de interferenta lingvistica. Astfel,
pentru studentul coreean care cunoaste ambele limbi (pe langd limba materna —
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limba coreeand — si limba romana) in mod inevitabil sunt generate anumite
transferuri fie dinspre limba materna (limba coreeand) spre limba-tinta (limba
roméana), fie dinspre limba-tintd spre limba maternd. Aceste transferuri prilejuiesc
manifestarea fenomenelor de interferenta lingvisticd, adica abaterile de la norma
uneia dintre cele doud limbi (fie norma limbii roméane, fie norma limbii coreene).

Rolul transferului L1 atat ca instrument de invatare, cat si ca strategie comu-
nicativa in L2 (limba romana, in cazul nostru) este unul foarte important.

In literatura de specialitate, transferul lingvistic a fost un subiect controversat
de-a lungul timpului in ceea ce priveste achizitia celei de-a doua limbi. Cu toate
acestea, importanta sa in invatarea celei de-a doua limbi a fost reevaluata in timp.
Impreund cu dezvoltirile cercetarii asupra transferului lingvistic, lingvistii au
realizat cd prima limba (L1) actioneaza ca un factor major in achizitia celei de-a
doua limbi. Astfel, exista dovezi ale influentelor L1 la fiecare aspect al celor care
invata o a doua limba (L2): discurs, lexic, semantica, sintaxd, morfologie, fonetica
si fonologie (Lu 2010: 4).

In anul 1881, Whitney a intrebuintat termenul transfer pentru a se referi la
influentele translingvistice, termen folosit de multi lingvisti de atunci (Whitney
1881: 5-26 apud Lu 2010: 4). In secolul al XX-lea, dezvoltirile cercetirii tran-
sferului lingvistic s-au concentrat asupra a trei perioade si categorii, mai exact:
perspectiva behaviorista, perspectiva mentalista si perspectiva congnitivista.
Behavioristii privesc invitarea limbii ca formarea obiceiurilor. In perspectiva
mentalistilor, achizitia limbii a fost o constructie creativa a normelor lingvistice.
Lingvistii cognitivisti si-au concentrat atentia asupra factorilor care influenteaza
achizitia limbii.

In contextul nostru, transferul lingvistic se refera la tinerii coreeni care invata
limba roméana ca limba strdind, aplicind cunostintele achizitionate anterior de
limba coreeana la dobandirea limbii roméane ca limba straind. Mai intai, simila-
ritatile si diferentele in structurile sintactice dintre romana si coreeand conduc la
transferul lingvistic. Cand structurile relevante ale ambelor limbi sunt la fel, ajutorul
transferurilor pozitive determina o productie a unei romane corecte. Cu cat dife-
rentele dintre cele doud limbi sunt mai mari, cu atat transferurile negative pot fi
asteptate, care, eventual, ar impiedica achizitia limbii romane. Astfel, cunostin-
tele de invatare a limbii sunt transferabile, ceea ce include regulile generale ale
invatarii tuturor limbilor — gramatica universala, regulile limbii native si regulile
limbii-tinta. Mai mult, diferentele individuale, precum inteligenta, backgroundul
cultural, interesele etc. pot afecta achizitia celei de-a doua limbi.
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S. Comunicarea orala si scrisd in limba romana a studentilor
coreeni. Interferente lingvistice romano-coreene. Atitudini si
comportamente lingvistice

Incadrul fluxului conversational, in urma interferentelor lingvistice dintre
limbile roména si coreeand, un fenomen ce caracterizeaza dinamica sistemului
lingvistic este mentinerea de catre studentii coreeni a accentului coreean pentru
unele cuvinte din limba romana, ca element suprasegmental. Avand in vedere
ideea difuzatd in lingvistica structuralista pentru a distinge Intre langue si parole
(intre competenta si performare, intre norma si deprindere, intre limba si vorbire
etc.) conform careia ,,fiecare act de vorbire apartine unei anumite limbi” (Weinreich
2013: 9), putem admite ca in configurarea unei limbi sa se recunoasca elemente
lingvistice strdine sistemului lingvistic nativ.

Aceste elemente strdine transferate dintr-un sistem 1n altul provoaca mani-
festarea unor interferente lingvistice. Astfel, cand subiectul vorbitor de limba
roménd pronunta si aude cuvintele rostite cu un ,,accent” strdin, cel coreean,
sesizarea accentului strdin si interpretarea lui sunt relationate interferentei cu
propriul sistem fonologic. Prin urmare, pentru subiectul vorbitor de limba coreeana
care si-a apropriat deja sistemul fonologic al limbii roméne atunci cand incearca
sa Intrebuinteze unele cuvinte romanesti existd posibilitatea sa articuleze sunetele
limbii romane conform sistemului fonologic al limbii coreene. Cu toate acestea,
subiectul vorbitor de limba romana este capabil sd remarce aceste devieri de
pronuntie atunci cand percepe reconfigurarea fonetica a cuvintelor romanesti si
interpreteaza aceasta rostire distorsionata din perspectiva sistemului limbii romane,
care este sistemul sdu lingvistic prim. Astfel, in cadrul unei situatii de contact
lingvistic, cand subiectul vorbitor de limba coreeana se afla intr-un grup in care
membrii lui au cunostintd de limba roméana si intrebuinteaza cuvinte de origine
romana in conversatia lor, acesta va tinde sa pronunte /r/ ca /l/ sau in scris va
inlocui pe /d/ cu /t/ sau /b/ cu /p/ etc.

Fiecare inovatie introdusa sau construitd in cadrul unui sistem lingvistic expusa
unui individ vorbitor al unei limbi naturale se va realiza pe un fond ,,perceptual
preexistent” (Herskovits 1949: 48—63 apud Weinreich 2013: 28). Astfel, subiectul
vorbitor al unei limbi A va reinterpreta In urma unui factor catalizator cultural
nou inregistrat B niste fapte de limba dupa un tipar diferit de cel anterior. Cu
toate ca se creeazd anumite confuzii, nedumeriri pentru un necunoscétor, pentru
un receptor monolingv la auzul altor foneme 1n locul celor necesare, acest fapt
nu va afecta intelegerea vorbirii distorsionate de un sistem fonologic strain.
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Conservarea particularitatii coreene de a pronunta unele cuvinte din limba
romana prin adaugarea sunetului —2 (7) la sfarsit in cuvinte precum: sdtdresi
(2E ), tesati (H| 2~ E), asdpecati (°}2=3] . E) etc. Cantitatea sau durata
emisiei unei vocale a unui cuvant romanesc este caracterizatd de insusirea si
adaptarea accentului coreean, care este definit de diferentele muzicale, armonioase
ale fiecarui cuvant in functie de vocale si de silabe. Astfel, partea muzicala a limbii
pare a depinde de felul in care este emis un sunet.

O alta categorie afectata in general de fenomenul interferentei lingvistice pe
langa morfemele segmentale este si compartimentul sintaxei, unde echivalenta
interlingvistica se manifestd in fopicd, de exemplu. In limba coreeand, ordinea
cuvintelor in limba este SUBIECT+OBIECT+VERB®. Pe de alta parte, in ceea
ce priveste ordinea cuvintelor in cadrul propozitiei din limba roména, ,,ordinea
cuvintelor 1n propozitie nu este in general fixa. Totusi, cuvintele nu pot fi asezate
oricum: ordinea cea mai obisnuitd in limba romana intr-o propozitie principala
dezvoltata, cu diferite parti de propozitie, este urmatoarea: SUBIECT+ATRIBUT+
PREDICAT+COMPLEMENT DIRECT SI INDIRECT+COMPLEMENTE CIR-
CUMSTANTIALE. Aceasta ordine corespunde desfasurarii logice a gandirii de
la autorul unei actiuni la actiunea propriu-zisa, apoi la obiectul ei si, in sférsit, la
imprejurarile in care ea se desfagoara.” (GLR 1963: 428). Comparand cele doua
tipuri de topici din limba coreeand si din limba roména, se poate afirma ca cele
doua nu se pot echivala, cu toate ca In romana acest tipar este standard, el poate
fi reorganizat pentru a i se imprima o valoare stilisticd, ordinea obisnuita fiind
modificatd pentru a determina expresivitate comunicarii, avand in vedere latura
afectiva, in principal, unde se evidentiaza elementul considerat cel mai important
pentru actul comunicativ. In ceea ce priveste acest tip de interferentd, nu am intalnit
contexte in care studentii coreeni sa Intrebuinteze topica specificd limbii coreene
in cadrul unor constructii romanesti, aceasta interferenta nefiind validata.

Limba si cultura sunt inseparabile, iar prin diversele forme ale culturii se
poate furniza atat o limba, cét si o cultura. In literatura de specialitate, conceptul
de interferenta lingvistica apare caracterizat ca o laturd a difuzarii culturale (cf-
Weinreich 2013). Una dintre schimbadrile semnificative in invatarea unei limbi in
ultimii ani a fost reprezentatd de recunoasterea dimensiunii culturale ca o com-
ponenta-cheie. Prin urmare, invatarea unei limbi nu se poate infaptui indepen-
dent de transferul cultural. Importanta oferirii si asimildrii elementelor culturale

2 SUBIECT+OBIECT+VERB: de exemplu, L}=1 S A}# 3t} = | Te iubesc.”, unde U este
subiectul (i= este particula care introduce subiectul), 1| & este obiectul (£ este particula care
face obiectul direct al verbului), iar A} % 3FC} este verbul (Active Korean 1 2006: 32).
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limbii-tinta celor care o studiaza este un fapt benefic pentru achizitia limbii si a
formei interne a acesteia, adica a substantei care 1i organizeaza gandirea poporului
respectiv’. Legatura limbii cu sfera culturala este evidenta si indispensabild. Mai
mult, intre limba si culturd se manifestd un raport de reciprocitate in sensul ca
»limba ajuta cultura si cultura ajutd limba” (Capidan 1943: 1). Particulele onorifice
si nivelurile de discurs sunt printre cele mai importante elemente culturale in
limba coreeani®, de exemplu. Particulele onorifice detin un loc foarte important
la fiecare nivel al comunicarilor cotidiene in Coreea de Sud. Astfel, atunci cand
un tanar invatd limba coreeana ca limba strdind, importanta acestui fapt ar trebui
evidentiat si expresiile onorifice de care tinerii vor avea nevoie 1n viata cotidiana
ar trebui integrate si insusite inca de la inceputul nivelului elementar.

Prin urmare, invitarea limbii strdine reclama deopotriva si asimilarea culturii
respective. Oamenii se exprima prin cuvinte si expresii, structuri lingvistice care
apartin societatii respective in care ei traiesc si exista un fond cultural in spatele
tuturor acestor cuvinte si expresii. Astfel, structura si valorile societatii limbii
care este invatata trebuie sa fie luata In considerare. Mai concis: cultura este
limba si limba este cultura.

In cadrul comunicirii in limba roména, studentii coreeni au sustinut ca existi
o relatie puternica Intre culturd si limba. Ei Insisi au marturisit ca limba este o
parte a culturii, ca limba reflectd cultura, ca limba este influentata si configurata
de ea si ca limba este o oglindire a culturii in sensul ca oamenii vad cultura prin
limba lor. Mai mult, ei marturisesc ca si-au nsusit si un comportament comuni-
cational cultural, nu numai limba respectiva, prin insertia in mediul cultural.

In limba romana, exista posibilitatea de a alege intre alternative precum cuvinte
sau fraze, depinzand de factorii sociali variati implicati in conversatie (formalitatea
situatiei, politetea si familiaritatea cu cel caruia i te adresezi). Astfel, se poate

® Dar asimilarea cunostintelor culturale nu are un caracter teleologic imperativ, ci reprezinta un
instrument intrebuintat constant in cadrul actului educational in vederea comunicarii in limba
strdind (cf. Ivanciuet alii 2007: 105).

* Limba coreeani, de exemplu, este 0 ,,limba onorifica” — detine si intrebuinteaza multe particule
onorifice —, iar acest fapt presupune elemente gramaticale care sunt intrebuintate pentru a indica
semnificatii sociale implicate in contexte precum atitudinile vorbitorilor (respect, umilinta, for-
malitate) fatd de cei cu care se converseaza sau despre care vorbesc. Prin urmare, onorificele in
limba coreeand functioneaza ca un indicator social. Mai mult, ele demonstreaza ca felul in care
o idee este spusa este mult mai important decat ceea ce este spus. Astfel, sistemul onorificelor poate
fi perceput ca o componenta culturala. Principiul evidentierii onorificelor in limba coreeana isi
are originile in viziunea coreeana asupra societatii. Coreenii considera cd oamenii nu sunt egali In
ceea ce priveste statutul. Aceastd idee adanc inrddacinata a relatiei sociale ierarhice este reflectata
in tiparele lingvistice coreene, care infatiseaza un sistem onorific complex ce consolideaza un tip
normativ de politete. Politetea normativa coreeana poate fi exprimata cu forme codificate gra-
matical si lexical, onorifice ce sunt tipare lexico-gramaticale care construiesc relatii intre vorbitor
si interlocutor.
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alege intre intrebuintarea unor pronume personale de politete ,,in vorbirea cu
persoanele sau despre persoanele cirora li se cuvine respect sau pe care vorbi-
torul vrea sa le tina la distantd” (GLR 1963: 148), forma verbelor la plural sau alte
substantive care si exprime intrinsec ideea de politete. In cadrul conversatiilor
cu studentii coreeni, s-a observat ca acestia Intrebuinteaza diverse forme ale pro-
numelui personal de politete, dar ca reminiscentd, ca o amprentd a backgroundului
cultural nativ, ce reflectd valorile culturale ale societatii din care provin: cultura
coreeand este recunoscutd pentru respectul si seriozitatea coreenilor manifestate
fata de interlocutorul lor — dumneavoastra, dansul, dansa etc.; ati vizitat, ati
calatorit, ati ascultat, afi fost etc. Mai mult, acestia intrebuinteaza cuvinte specifice
unor contexte cu un puternic caracter uman in constructii ce fac referire la aspectul
animalier: Pisica este amabild.

Un alt comportament cultural conservat de cei mai multi studenti coreeni
este cel al inclinarii (jeol) capului si a trupului ca forma de salut traditionala in
Coreea de Sud. Respectul, increderea si multumirea sunt manifestate printr-o
inclinare mai adanca. Strainii 1i vor vedea pe coreeni Inclinandu-se mai tot timpul,
chiar si atunci cand doar multumesc pentru oferirea unui obiect sau cand saluta.
Unii studenti coreeni Intrebuinteazd ambele maini cand ofera sau primesc ceva
si intotdeauna o fac cu méana dreaptd, sustinutd de méana stanga la Incheietura sau
antebrat, ca un semn de manifestare a politetii.

In ceea ce priveste conservarea unor structuri lingvistice care si motiveze si
un anumit comportament sociocultural, studentii coreeni intrebuinteaza des diverse
interogatii coreene, dar traduse in limba romana: ,,De ce?”, ,,Adevarat?”, ,,Asa

5 etc. Acestea

este?”’; exclamatii de tipul ,,Oh, nu!”’; interjectia ,,Oh!”’; adverbul , prea
sunt structuri din limba coreeana Intrebuintate foarte des de cétre tinerii coreeni.

In contextul comunicarii, dispozitia de a rispunde intr-o manier favorabila
sau nefavorabila atunci cand i se cere studentului coreean sa performeze in limba
romana este corelata cu anumiti factori care au contribuit la procesul de invatare
a limbii roméane, precum: identitatea lingvistica, fidelitatea lingvistica, conflictul
lingvistic, atitudinile lingvistice etc. Astfel, atitudinea pe care studentul coreean
o are cu privire la limba romana, dar si la propria lui limba reprezinta o expresie a
sentimentelor pozitive sau negative asupra limbii romane, acestea fiind reflexul
impresiilor asupra dificultatii sau asimplitatii lingvistice, usurinta sau dificultatea
invatarii limbii roméne, importanta limbii romane pentru studentul respectiv,
eleganta, statutul social etc. ale acesteia. Prin urmare, atitudinea fatd de o limba

39, A Z1g R o}o]M; oFo] aL; $-o} (o modalitate de a exprima mirarea sau entuziasmul);
U5 5 (https://en.wiktionary.org/wiki).
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poate s exprime ceea ce studentul coreean gandeste cu privire la vorbitorii limbii
romane. Dar aceste atitudini lingvistice au un caracter dinamic, variind in functie
de experientele subiectului-vorbitor, de contextele care determina performarea
in limba romana a studentului coreean etc. Limba romana trebuie sa isi arate utilitatea
pentru student. Atitudinea reprezinta un factor important in Invétarea unei limbi.
Astfel, indiferent de inteligenta sau aptitudinile studentilor coreeni, atitudinile
au un rol important in procesul de invatare, ele fiind produse prin intermediul mai
multor elemente care contribuie la acest proces: profesorul, caracterul obligatoriu
sau nu al invatarii L2, interferenta cu o altd limba strdina, atitudinea fatd de
comunitatea de vorbitori L2, manualul, infrastructura educativa etc. Construirea
unei atitudini este importantd, deoarece poate facilita procesul de invitare a unei
limbi, dar si conservarea limbii odatd cu incheierea procesului educativ in cadrul
institutional (precum scoala). Astfel, orientarea instrumentald a studentului coreean,
latura pur scolara (reusita la un examen), este corelatd cu orientarea integrativa,
studentii coreeni dorind sa mentina legatura cu comunitatea L2 dupa iesirea din
sistemul educativ.

Mai mult, ,,loialitatea lingvistica [...] ar desemna perceperea limbii ca pe o
entitate intacta, distincta de alte limbi, ocupanta a unei pozitii inalte pe o scard a
valorilor, pozitie care are nevoie s fie <<aparata>>. Loialitatea lingvistica [...]
poate fi o <<idée-force care hraneste mintea si sufletul omului cu ganduri si
sentimente noi si care il determind si-si transpuna constiinta in fapte rezultate
din actiune organizatd” (Weinreich 2013: 141). Astfel, loialitatea lingvistica si
mecanismele defensive asociate acesteia reprezintd un fenomen de conservare a
propriei limbi — ,,fie sub aspectul functiilor limbii, fie sub cel al structurii sau
vocabularului ei” (Weinreich 2013: 128). O forma originara a acestui sentiment
ii este inerentd oricarui vorbitor, deoarece legatura afectiva cu limba materna
determind ca orice abatere sa apara ca rebarbativa.

6. Observatii finale

Perspectiva lingvistica a acestui fenomen se caracterizeaza prin tendinta de
adaptare la sistemul limbii roméne.

Luand in considerare cele mentionate anterior, trebuie sa remarcam ca in
cazul studentilor se poate evidentia multitudinea de elemente cu rol determinant.
Astfel, concordanta criteriilor lingvistice cu cele de natura socioculturala genereaza
structuri tipice de comportament lingvistic sau rezistenta la interferenta. La nivel
identitar, acestia prezintd o constiintd identitard si lingvistica bine determinate in
cadrul societitii-gazda. In ceea ce priveste perspectiva sociolingvistica, studentii
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coreeni, exponenti ai culturii coreene, manifesta atitudini (socio-)lingvistice pozitive

fatd de limba romana achizitionata si un entuziasm fata de Invatarea limbii romane

si Intrebuintarea acesteia. Ei manifesta un comportament specific orientérii inte-

grative demersului achizitiei limbii romane.
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Utilizarea textului literar in procesul
de predare-invatare a limbii roméne ca limba straina

Adelina Patricia Baila”

Abstract. The use of the literary text in the process of teaching and learning Romanian
as a foreign language. The design of a text or the selection as well as the adaptation
of it represents the first step in organizing a reading activity and may represent a real
challenge for the teacher that teaches Romanian as a foreign language. The successful
achievement of the reading activity relies upon choosing the text. The chosen text
can raise interest among the students or, on the contrary, it could as well bore them,
it can determine their satisfaction to understand and notice the progress of learning
the language or it could generate the frustration of understanding very little. Therefore,
in this article we aim to make a few observations regarding the use of the literary text
in the process of teaching and learning Romanian as a foreign language, the adaptation
of the text at the students’ language level and the activities based on the literary text
and we also want to highlight the importance of the reading for pleasure even in
classroom.

Keywords: literature, the adjustment of the text, activities based on the literary text,
reading for pleasure

0. Argument

Prin articolul de fata dorim sa aducem cateva argumente in favoarea utilizarii
textului literar ca input in procesul de predare-invatare a limbii romane ca limba
strdind. In acest sens, motivele noastre sunt variate.

in primul rand, credem in rolul formativ al literaturii: ,,dialogul elevilor cu
literatura devine de doud ori formativ: o datd prin ceea ce Intalnesc — lumi si
experiente altfel inaccesibile — si, inca o data, prin modul in care se petrece
intdlnirea — prin constructia sensului si a semnificatiei acestor lumi si experiente”
(Pamfil 2016: 6). Literatura contribuie la formarea identitatii personale, culturale
si interculturale, iar lectura este un proces de cunoastere si de autocunoastere.
Din punctul nostru de vedere, rolul formativ al literaturii nu tine cont de granitele
limbii: cu alte cuvinte, fie ca citim un text literar in limba materna, fie ca-1 citim
intr-o limba strdina, intalnirea cu lumile si cu experientele posibile in text este la

" Universitatea Babes-Bolyai, Facultatea de Litere.
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fel de valoroasa. Or, studentul strdin care invata limba romana nu ar trebui privat
de aceasta sansd a descoperirii de sens, pe de-o parte, si a credrii de sens, pe de
alta parte, pe care literatura ne-o ofera.

In al doilea rand, aducem in discutie o afirmatie deveniti deja cliseu, con-
form careia literatura Tmbogateste vocabularul si dezvolta imaginatia cititorului.
Desi nu consideram nicidecum ca acesta ar fi rolul esential al literaturii, nu putem
nega faptul cd, intr-adevar, lectura unui text literar ii ofera cititorului posibilitatea
de a-gi insusi cuvinte noi, dezvoltdndu-si vocabularul. Or, acest aspect este mult
mai relevant, credem noi, In contextul Invatarii unei limbi straine. De pilda, atunci
cand un student strain care invatd limba romana citeste un text literar in limba-
tintd, nu numai ca invatd cuvinte noi si contexte specifice in care aceste cuvinte
sd poata fi reproduse, dar are posibilitatea de a identifica si de a achizitiona structuri
gramaticale noi, contexte noi in care sunt folosite structuri gramaticale sau lexicale
deja cunoscute, aspecte ce tin de topica si de utilizarea unor semne de punctuatie,
moduri de exprimare si specificul acestora (naratiunea, descrierea, dialogul), diverse
functii pragmatice (persuasiunea, argumentarea, cererea/oferirea de informatii,
exprimarea acordului/dezacordului, exprimarea circumstantelor, exprimarea regre-
tului sau a multumirii etc.)'.

In ceea ce priveste dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii ca rol al textului
literar dorim sa facem o observatie. De multe ori, atunci cand invatam o limba

9 A
1

strdind In scoald, eram sfatuiti ,,s& gdndim direct” in limba respectiva, fara sa
folosim limba materna ca instrument de intermediere, adica, mai concret, fara
,,sa traducem 1n minte” din limba-tintd in limba maternd sau invers®. Acest proces
de intermediere este absolut natural mai ales la nivelurile Al si A2, fiind eliminat
treptat pe parcursul Invatarii limbii. Or, consideram ca tocmai aici literatura ar
avea un rol decisiv. Prin lectura unor texte literare in limba-tintd — lectura ca proces
repetat, nu sporadic — cursantul ar putea fi determinat s renunte la comprehensiunea
si chiar la exprimarea orala intermediate prin folosirea limbii materne.

In al treilea rand, consideram ca textul literar poate fi folosit ca input pentru
realizarea mai multor tipuri de activitati lingvistice, precum: receptarea textului
scris, receptarea textului oral, scrierea, vorbirea. Subliniem faptul ca, in opinia
noastra, folosirea textului literar ca input pentru realizarea unei activitati de

Desigur, nici celelalte tipuri de texte (nonliterare) nu sunt de ignorat, dar consideram ca, pe de-o
parte, acestea nu lipsesc din manualele de limba roméand ca limba straina asa cum se intampla,
de cele mai multe ori, cu textul literar, si, pe de altad parte, textul literar este mai ofertant din
anumite puncte de vedere, precum diversitatea modurilor de exprimare si a functiilor comuni-
cative si posibilitatea mai larga a crearii de sens prin interpretare.

De altfel, si in predarea romanei ca limba strdind este recomandat ca profesorul sa nu utilizeze
limba maternd a cursantilor sau o altd limba de contact.
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vorbire are cel putin doud avantaje importante: pe de-o parte, acest tip de text oferd
subiecte de discutie foarte variate, mai ales datoritd faptului ca interpretarile
semnificatiilor textuale difera de la cititor la cititor, dar si pentru cd un asemenea
text poate fi discutat din mai multe puncte de vedere (se poate vorbi, de exemplu,
despre personaje, despre actiune, despre lumea care exista in text si care poate
sau nu sa existe in realitate etc.); pe de alta parte, credem ca literatura ofera teme
de discutie autentice, in care studentii se vor implica cu mai multa curiozitate,
deschidere si entuziasm.

De asemenea, un alt motiv pentru care aducem in discutie utilizarea textului
literar in procesul de predare-invatare a romanei ca limba striina este faptul ca am
observat atat absenta acestui tip de text din manuale destinate invatdmantului
universitar (Balanescu 2005, Iliescu 2002), cat si prezenta acestuia intr-o forma
adaptata nivelului de limba al cursantilor (Sonea et alli 2020) sau, dimpotriva,
intr-o forma neadaptata (Pop 2008, Kohn 2012).

In acelasi timp, considerdm ci textul literar le-ar oferi studentilor nonnativi
posibilitatea de a experimenta lectura de placere in limba romana. Noua didactica
a literaturii, conturata dupa ,,modelul dezvoltarii personale” (Pamfil 2016: 8),
»intentioneaza sa valorifice, prin strategiile sale, valoarea formativa a lecturii si
sa redea lecturii scolare bucuria lecturilor «neimpuse» si «nedirijate». Cat despre
principiile care stau la baza strategiilor, acestea asaza, in prim-planul actiunii
didactice, elevul si cartea de literaturd (nu profesorul), afirma primatul textului
(nu al metatextului), iar la nivelul metatextului, privilegiaza discursul care transcrie
intelegerea si interpretarea (nu analiza)” (Pamfil 2016: 11)’.

Asadar, prin articolul de fatd Incercam sa sustinem avantajele folosirii textului
literar ca input in activitatile de predare-invatare a limbii roméane ca limba straina
si sa aducem cateva observatii asupra unor aspecte precum selectarea si adaptarea
textului literar in functie de nivelul de limba al cursantilor, tipuri de activitati care
pot avea drept input textul literar, etapele lecturii.

1. Selectarea si adaptarea textului literar
1.1. Selectarea textului literar

In contextul in care vorbim despre o didactici a literaturii centrata pe elev/
student, suntem de parere ca unul dintre criteriile cele mai importante ale selectiei

Desigur, in predarea romanei ca limba strdind, nu se pune problema analizei de texte literare
(incadrarea textului intr-un gen literar, identificarea trasaturilor genurilor literare etc.), insd am
preferat sa redam citatul integral pentru a sublinia faptul ca, in noile studii de didactica a literaturii,
accentul se pune pe intdlnirea directa a elevului cu textul literar si pe bucuria acestei intalniri
neintermediate de catre profesor sau prin folosirea excesiva a metalimbajului.
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textului este interesul cursantului pentru ideile, semnificatiile, temele prezente in
text. ,,Exista insd o zond de care didactica literaturii este integral responsabila, si
anume Invatarea a doud strategii fundamentale, strategii care permit intdlnirea
autentica a elevului cu literatura si deci formarea bibliotecii interioare. Ma refer la
aducerea aproape a cartilor prin intelegere (constructie de sens) si prin interpretare
(constructie de semnificatie), dar si la aproprierea semnificatiilor relevante pentru
viata cititorului, la asimilarea, la insusirea lor” (Pamfil 2016: 8). Tinem cont, asadar,
in selectia inputului, de varsta cursantilor, de etapa de viatd in care se regdsesc,
de pasiunile lor sau chiar de preferintele lor literare.

Un alt criteriu pentru alegerea textului este tipul de activitate pe care ne
propunem sé o realizam 1n urma lecturii. Nu discutam aici activitatile de receptare
a textului scris sau oral®, ci aducem in atentie, drept exemplu, organizarea unei
activitati de vorbire pornind de la un text literar, unde intuim cel putin doua capcane:
a) daca un nativ poate vorbi cateva minute pe marginea unui text, fiind ghidat
sau nu prin Intrebari, atunci si un nonnativ ar putea face acelasi lucru; b) daca
profesorul adapteaza textul la nivelul de limba al studentului, acesta il va intelege
si va putea vorbi/raspunde la intrebéri. Or, In opinia noastra, oricat de simplu ar
fi un text in ceea ce priveste vocabularul si structurile gramaticale, pentru ca
studentul strdin s se poata implica in activitatea de vorbire este necesar ca si
temele/subiectele prezentate in text sa fie suficient de accesibile lui. Mai mult,
este necesar ca studentul sd aiba suficiente resurse lexicale si gramaticale pentru
a se exprima in legatura cu temele puse in discutie, cici realizarea comprehensiunii
in limba-tinta nu presupune, automat, si capacitatea de exprimare orald in aceeasi
limba.

Inca un criteriu relevant ar fi posibilitatea adaptarii textului la nivelul de
limba al cursantilor fard a diminua prea mult semnificatiile si specificul acestuia,
adica tocmai valoarea sa.

De asemenea, nu vom alege un text doar pentru prezenta (sau pentru posi-
bilitatea inserdrii, prin adaptare, a unor structuri gramaticale sau de vocabular,
ignorand adevaratul potential al literaturii. Sa nu uitdm ca un nativ nu ar citi niciodata
un text doar pentru a observa niste elemente gramaticale sau lexicale.

In sfarsit, in alegerea textului tinem cont si de alte aspecte pe care dorim
ca studentii sa le observe, precum modalitatile de exprimare — naratiune, dialog,

Péni la urmd, orice text este destinat, in primul rand, receptirii. insa si aici ne punem urmitoarea
intrebare, mai ales 1n contextul actual, in care numeroase texte literare si nu numai, care initial au
fost scrise, apar acum si in varianta audiobook: orice tip de text poate fi receptat atat prin lectura,
cat si prin ascultare?
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monolog, descriere — sau diverse functii comunicative, dimensiunea culturald sau
interculturala a textului, elemente ce tin de sociolingvistica etc.

1.2. Adaptarea textului literar

Despre adaptarea textelor la nivelul de limba al studentilor si despre nece-
sitatea acestui fapt s-a scris suficient de mult in literatura de specialitate, asadar
vom aminti aici doar cateva elemente pe care le urmarim si in adaptarea textelor
literare: morfosintaxa si lexicul, tipul textului, structura, lungimea (CECR 2003,
Platon et alli 2011: 45, Platon 2019).

In pregatirea inputului este necesara raportarea atat la interlimbd — ,,variettile
de limba ce se formeazad in momente succesive la cel care Invata o limba straind
(L2) si care nu coincid, in totalitate, cu limba-tintad (LT) propriu-zisa, cu limba
naturald (LN)” (Platon 2015: 527-539) —, cat si la microlimba — ,,seria de micro-
sisteme lingvistice elaborate de locutorul nativ in timpul comunicarii exolingve,
reprezentand niste variante «reduse» in diferite grade ale LN, ce se configureaza
in functie de stadiile parcurse de interlocutorul nonnativ in insusirea limbii sale
materne” (Platon 2016: 644).

Cunoasterea descrierii fiecarui nivel de limba — A1, A2, B1, B2, C1, C2 —din
CECR este deosebit de importanti in conceperea inputului. insa, avand in vedere
ca fiecare limba are specificul ei, care se reflecta inclusiv in etapele de Invatare
ale acesteia de catre strdini, credem ca Descrierea minimalda a limbii romdne
(Platon et alli 2014) este un document foarte util (si) pentru adaptarea textelor,
deoarece structureaza pe fiecare nivel (Al, A2, B1, B2) nu doar elementele
gramaticale si lexicale, ci si functiile comunicative.

De asemenea, un instrument pe care il gasim foarte util pentru a verifica daca
textul folosit ca input este adecvat nivelului de limba al studentilor este ,,fisa
descriptiva a textului”, care propune completarea urmatoarelor rubrici: ,,tipul de
text”, ,,functii comunicative”, ,,sfera lexicald”, ,,elemente lexicale”, ,,clase si categorii
gramaticale specifice”, ,,exprimarea circumstantelor”, ,,constructia enuntului”,
,realizarea coeziunii si a coerentei”, ,,nivelul potrivit” (Platon 2019: 150).

In ceea ce priveste problema autenticitatii sau, mai corect spus, a lipsei de
autenticitate a textelor adaptate (vezi, pentru detalii, Platon 2019: 143-144),
referindu-ne aici in special la textele literare, vrem doar sa facem o observatie:
adaptarea acestora nu este un proces nou, care are loc doar in contextul predarii
limbilor strdine, ci unul mai vechi si foarte des intalnit In volumele de literatura
pentru copii. Cartile originale de literaturd sunt repovestite, adaptate, scurtate,
fragmentate sau completate prin/insotite de imagini inexistente 1n varianta initiala
pentru a le fi mai accesibile copiilor si pentru a fi utilizate in scopuri educative.
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Daca 1n acest caz nu se pune problema lipsei de autenticitate, ci se are In vedere
scopul educativ, la fel ar trebui sa abordam lucrurile si in contextul predarii limbilor
straine, unde scopul adaptarii textelor este exact acelasi.

In plus, din punctul nostru de vedere, asa cum discutim despre existenta unei
,microlimbi” (Platon 2016) utilizate de vorbitorul nativ In comunicarea cu un
nonnativ, la fel putem vorbi si despre o microlimba a textelor/a documentelor
folosite in predare, mecanismul fiind acelasi: adaptarea nivelului de limba al
vorbitorului nativ si al textelor la interlimba vorbitorului strain. Or, vorbitorul
nativ — ne referim aici in special la profesorul de limba — nu este acuzat de
inautenticitate fiindca foloseste microlimba caci, in absenta folosirii unei limbi
de contact si a microlimbii, procesul de predare-invétare a unei limbi straine ar
esua/nu ar fi posibil.

Nu in ultimul rand, dorim sa amintim ca si dimensiunea culturald/sociala a
textului este importantd. Acesta nu ar trebui sa contind afirmatii, mesaje, expresii,
denumiri etc. care ar putea deranja cititorul — de exemplu, aspecte ce tin de dis-
criminare sau subiecte tabu in cultura acestuia. Si in acest sens considerdm ca
textele pot fi adaptate.

In continuare, propunem doui texte literare neadaptate care, din punctul
nostru de vedere, pot fi utilizate ca input 1n realizarea unor activititi de receptare a
textului scris, de producere orala si de producere scrisd. Am ales cele doud texte
pentru temele/mesajele acestora, pentru diversitatea modalitatilor de exprimare —
naratiune la persoana I, monolog, vorbire indirecta (7extul literar 1) si dialog (Textul
literar 2), pentru ilustrarea unor functii comunicative (cererea, refuzul), pentru
exprimarea reperelor temporale (,,intr-o buna zi”), a comparatiei (,,ca si cum”,
,»de parca”). Un alt motiv pentru alegerea acestora este ca am dorit sd aratam si
situatia 1n care putem folosi texte literare neadaptate in predarea romanei ca limba
straind. De asemenea, un alt factor de care am tinut cont in selectarea celor doua
texte este sfera lexicala si elementele gramaticale pe care studentii sunt capabili
sa le foloseasca (!) in activitatile de vorbire/scriere ulterioare receptarii textului
(pentru Textul literar 1 ne gandim la pasiuni/hobby-uri, iar pentru Textul literar 2
ne gandim la calitati, defecte sau animale). Consideram ca textele sunt la nivelul
B2 in special datorita structurilor gramaticale (conditional perfect, pronume/adjective
pronominale relative si nehotarate cu forma de genitiv-dativ, dativ posesiv) si
lexicale (,,la drept vorbind”, ,,le-am dat crezare”, ,,m-am luat dupa ei”, ,,s-a tinut
dupa mine”).’

° Consideram ca Textul literar 2 poate fi folosit si la nivelul B1, eventual cu putine modificiri
(,,tuturor acestora”).
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Ce poti face cu o idee?
Kobi Yamada, Mae Besom

Intr-o bund zi, mi-a venit o idee. ,,De unde o fi venit? Si de ce e aici?”, m-am
intrebat. ,, Ce poti face cu o idee?”

La inceput, n-am pus mare pret pe ea. Mi se parea cam ciudata si cam firavd.
Nu stiam ce sa fac cu ea. Asa ca am lasat-o in urma si am plecat. M-am purtat
de parca n-ar fi fost a mea.

Numai ca ideea s-a tinut dupa mine. M-am temut de ce-o sa creada altii.
,, Ce-0 sa spund oamenii despre ideea mea?” Am tinut-o pentru mine. Am ascuns-o
si n-am vorbit despre ea. Am incercat sa ma port ca si cum totul ar fi fost la fel
ca inainte sa-mi vind ideea.

Insd ideea mea avea ceva fermecat. A trebuit sd recunosc cd md simteam
mai bine §i eram mai fericit cand o aveam alaturi. lar ea voia sa se hraneasca.
Voia sa se joace. La drept vorbind, voia sa i se dea multa atentie.

Pe urma a crescut §i ne-am imprietenit. Le-am ardtat-o §i altora, cu toate
cd mi-era frica de ce-o sa spund. Ma temeam ca nu cumva sd rdda de ea cand o
vor vedea. Ma temeam sa n-o creada proastd. lar multi chiar asa au crezut-o. Au
spus ca nu-i buna de nimic. Au spus ca-i prea ciudatd. Au spus cd-i o pierdere
de vreme si cd n-o sd se aleagd nimic de ea. lar la inceput le-am dat crezare. Si
chiar m-am gandit sa renunt la idee. Aproape ca m-am luat dupa ei.

Dar pe urma m-am intrebat: ,,ce stiu ei despre povestea asta?” Pana la urmad,
e ideea MEA. Nimeni n-o cunoaste ca mine. Si nu-i nimic daca e altfel, daca e
ciudatica si poate chiar un pic trasnita. M-am hotardt s-o ocrotesc, sa am grija
si sa-mi pese de ea. I-am dat mancare bunda. Am lucrat cu ea, m-am jucat cu ea.
Si, tntdi de toate, i-am dat atentie. Ideea a crescut si a tot crescut. lar iubirea mea
pentru ea la fel. I-am construit o casda noud, cu un acoperis deschis, ca sa se
poata uita la stele — un loc unde putea sa viseze netulburata.

Imi plicea sd stau cu ideea. Md ficea si md simt mai viu, gata sd fac orice.
Imi dadea curaj si am gdnduri indrdznete... iar apoi si mai indrdznete. Imi
impadrtagea secretele ei. De pildd, mi-a ardtat cum sa merg in mdini. ,, Fiindcd e
bine sa poti vedea lucrurile si altfel”, mi-a spus. Nu-mi mai puteam inchipui viata
fara ea.

lar pe urma, intr-o bund zi, s-a intamplat ceva uluitor. Ideea mi s-a schimbat
chiar in fata ochilor. Si-a intins aripile, a pornit in zbor §i s-a risipit in inaltul
cerului. Nu stiu cum sa spun mai bine, dar in loc sa ramdna aici, s-a imprastiat
pretutindeni. Din clipa aceea, n-a mai fost doar o parte din mine... a devenit o
parte din tot. Si abia atunci mi-am dat seama ce poti face cu o idee... Poti
schimba lumea (Yamada 2017).

Text literar 1
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Imbratisarea
Eoin McLaughlin, Polly Dunbar

Ariciul era trist. Pe cdt de trist poate fi un arici. Atdt de trist, incdt doar un
singur lucru il putea ajuta.

— Buna, a spus Ariciul.

— Bunad, a spus Vulpea.

— Imi dai o imbrdtisare, te rog? a intrebat Ariciul.

— Mi-ar placea foarte mult, i-a raspuns Vulpea, dar acum trebuie sa daram
cosul acela de gunoi.

Bang! Trosc! Pac!

— Ma simt foarte trist si mi-ar pldcea tare mult o imbratisare, a spus Ariciul.

— Sunt cam ocupata cu numdratul tuturor acestor nuci, i-a raspuns Veverita,
care nu avea decdt trei. Acum trebuie sd o iau de la capat. Una... Doud... Trei...

— Oare ai putea sa-mi dai o imbratisare mica? a implorat Ariciul.

— Poate dupa ce-mi termin cdntecul, i-a raspuns Cotofana. Dar sa stii ca
este cam lung. Cdaddddarrrrrrr, cddadddrrrr, cdddrrrr, cddaddar, cdaar!

— Chiar nu vrea nimeni sa-mi dea o imbratisare? a suspinat Ariciul.

— Din cauza tepilor tai ascutiti este cam dificil sa fii imbratisat, i-a spus
Bufnita. Dar nu-ti face griji, pentru fiecare exista cineva.

— Acum sunt si mai trist, a spus Ariciul. Oare voi gasi vreodatd pe cineva
caruia sa-i dau o imbratisare?

Si exact atunci...

Testoasa se simtea tristd. Pe cdt de tristd poate fi o testoasa. Atdt de trista,
incadt un singur lucru o putea ajuta.

— Buna, a spus Testoasa.

— Buna, a spus Bursucul.

— Ai putea sa-mi dai o mare imbratisare? a intrebat Testoasa.

— Imi pare rau, dar am mdinile lipicioase, i-a spus Bursucul,

— As putea primi de la tine o mica imbrdtisare? a intrebat Testoasa.

— Nu chiar acum, a spus lepurele. Din pdcate, sap o groapd foarte importantd.

Hdrs! Hdars! Hdrs!

— Nu ai timp pentru o imbratisare rapida? a intrebat Testoasa.

— Nu astdzi, a spus Broasca. Imi pare réu, dar acum trebuie sd fopdi in directia
aceea.

Top!

— De ce nu vrea nimeni sa ma imbrdtiseze? a suspinat Testoasa.

— Problema este carapacea ta, i-a spus Bufnita. Este atdt de tare. Dar nu-ti
face griji. Pentru fiecare existd cineva.

— Acum sunt §i mai tristda. Oare voi gasi vreodatd pe cineva caruia sa-i dau
o imbratisare?

Si exact atunci... Ei s-au intdlnit.
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Si... exact atunci... s-au imbratisat.
Pe cat de fericit te poate face o imbratisare... Pe cdt de fericite pot fi doua
fiinte... (McLaughlin, Dunbar 2019).

Text literar 2

2. Tipuri de activitati bazate pe textul literar

Orice activitate organizatd pe baza unui text presupune trei etape: prelectura,
lectura (cu relecturile necesare) si postlectura. Tindnd cont de faptul cé in lectura
literard ne intereseaza 1n special interactiunea directd dintre cititor si text, care
presupune doua etape: intelegerea sensului si a semnificatiilor din text si interpre-
tarea acestora, adicd crearea de sens, dorim sd facem cateva observatii in legatura
cu activitatile organizate pe marginea unui text literar.

In primul rand, credem ci profesorul ar trebui si acorde mai mult timp
lecturii unui text literar si chiar relecturii, acestea realizdndu-se in liniste, in
ritmul studentilor: ,lectura literara transpune cititorul in lumea textului, el se
instaleaza in fictiune, fiind interesat mai mult de «cum» se spune decat de «ce»
se spune; vorbim de o lecturd lenta, cu intreruperi” (Platon et alli 2011: 40); ,,cu
cat elevul dispune de mai mult timp pentru a citi si reciti un text, cu atat va avea
mai multe sanse de a-l intelege si de a pune in valoare un set de strategii” (Platon
et alli 2011: 45).

in al doilea rand, consideram c4, la fel ca un nativ, studentii nonnativi nu ar
trebui sa depuna un efort foarte mare in decodarea elementelor lexicale noi din
text. S& nu uitdm ca rolul principal al literaturii nu este acela de a ne invata
cuvinte noi sau structuri gramaticale noi. Mai mult, indiferent de scopul educativ
al literaturii, credem ca lectura acesteia ar trebui sd includa intotdeauna i lectura
de placere. Or, bucuria lecturii ar putea fi stirbitd de Intreruperile lungi pentru
decodificarea sensurilor necunoscute. Pentru a evita acest aspect, profesorul are
cateva optiuni: sa se asigure cd in etapa de prelecturd sunt explicate cuvintele
noi; sa sublinieze cuvintele noi si sa le ofere studentilor, alaturi de text, un vocabular
in care acestea sa fie explicate prin sinonime simple, deja cunoscute de ei; sa
raspunda punctual intrebarilor puse de studenti, nu doar la finalul lecturii.

De asemenea, daca literatura presupune, in primul rand, creare de sens, consi-
derdm ca libertatea de interpretare si subiectivitatea sunt doud aspecte foarte
importante. De aceea, primul pas in etapa de postlectura ar fi lansarea unor intrebari
precum: Ce v-a pldacut cel mai mult din acest text si de ce?, Ce nu v-a pldacut din
acest text si de ce?, Cum v-ati simtit cand afi citit textul, ce emotii v-a adus acest
text?.
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Creativitatea studentilor ar trebui incurajata si in etapele de prelecturd si
postlectura. Exista deja numeroase activitati asociate acestor etape, in functie de
obiectivele lecturii (vezi, pentru exemple, Platon et alli 2011: 45), de aceea in
continuare ne vom limita la a propune cateva activitéti bazate pe Textul literar 1
pe care l-am prezentat mai sus.

» Exemple de activitati in etapa de prelectura: a) studentii ascultd un cantec
propus de profesor si, in acest timp, deseneazd imaginile care le vin in
minte, apoi le explica colegilor; b) studentii asculta o melodie (fard versuri,
eventual cu sunete produse de diferite instrumente muzicale sau cu sunete
din naturd) si scriu cuvintele/enunturile care le vin in mine, apoi discuta despre
ele; c) studentii urmaresc un set de imagini (pot fi chiar ilustratiile din carte)
si deseneaza sau scriu cateva idei spontane, apoi le impartasesc cu colegii;
d) studentii raspund la intrebari precum: Ce voiai sa devii cand erai copil?,
Ce parere aveau adultii despre dorinta ta?, Care a fost cea mai interesantd
idee pe care ai avut-o cand erai mic?.

> Exemple de activitéti in etapa de postlectura: a) studentii rescriu finalul textului
si 1l Tmpartasesc cu ceilalti colegi; b) studentii raspund in scris sau oral la
intrebari precum cele de mai jos, apoi discutd cu un coleg care le ofera sfaturi
si solutii: Spune/Scrie un lucru pe care ti-l doresti foarte mult/la care visezi.
Ce ar trebui s5d faci ca sa se indeplineascad/ca sa devina real?, Ce parere au
familia ta si prietenii tai despre ideea ta?, Ce planuri de viitor ai si cum le
poti indeplini?, Ce profesie vrei sa ai si ce trebuie sa faci pentru a o avea?,
Ce lucru nou ti-ar placea sa incerci?, Ce lucruri noi ai vrea sa inveti? etc.,
c) studentii realizeaza cateva ilustratii pe marginea textului pe care le explica
oral, apoi urmdresc varianta audio-vizuala a cartii si compara ilustratiile

»  (https://www.youtube.com/watch?v=ISUD_YHr1QQ).

Nu in ultimul rand, intdrind ideea lecturii de placere si in cazul nonnativilor,
credem cé studentii ar putea primi astfel de texte literare pentru a le citi acasa,
eventual Tnsotite de o fisa de lecturd care sa cuprinda cateva exercitii pentru veri-
ficarea intelegerii textului.

3. Concluzii

Textul literar poate fi folosit cu succes in organizarea mai multor activitati
de predare-invatare a limbii romane ca limba strdina. Adaptarea textului literar
la nivelul de limba al studentilor nu conduce la lipsa autenticitatii literaturii, ci
favorizeaza Intalnirea cititorului cu aceasta. Principalul motiv in alegerea unui
text literar ar trebui sa fie interesul cursantilor pentru semnificatiile, temele, valorile
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acestuia, si nu introducerea unor noi structuri lexicale si gramaticale. Scopul

literaturii este crearea de sens prin receptare si interpretare, asadar libertatea de

interpretare si subiectivitatea cititorului ar trebui readuse in prim-plan. Literatura

favorizeaza lectura de placere, de ale cérei beneficii studentii se pot bucura si in

sala de curs. Rolul formativ al literaturii este mai valoros si mai necesar in contextul

in care studentul strdin nu doar ca invatd o limba noua, ci descopera o cultura noua,

care participa si ea la formarea identitatii sale.

10.
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Exista viata si dincolo de competentele lingvistice

Lavinia-Tunia Vasiu”

Abstract. There is life beyond the linguistic competences. Nowadays, as authors
of Romanian as a second language (RL2) didactic materials, we usually argue that
in our works we adopt the approach and follow the guidelines proposed in the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Still, if we
looked objectively and critically at our materials, a few conclusions would be drawn:
we seem to understand the CEFR levels in different ways because we interpret the
descriptors 1) outside their theoretical frame (the action-oriented approach) and 2) mostly
in a grammatical/lexical key. Lessons are planned around the new grammatical
structures, students’ performances are described mostly with reference to their gram-
matical competence, the linguistic competences are aimed by all ,,communicative”
activities (listening, reading...) etc. We illustrate our conclusions with reference to
the most common practices regarding the teaching/learning of reading in RL2. The
aim of this paper is to raise awareness that there is a bigger picture that needs to be
considered when learning/teaching/assessing RL2, a picture that includes, along with
linguistic competences, general competences, sociolinguistic competence, pragmatic
competences and communicative strategies some of which are already acquired in
and transferable from L1.

Keywords: first language (L1), second language (L2), Romanian as a second language
(RL2/RLS), linguistic competences, sociolinguistic competence, pragmatic competences,
communicative strategies

1. Despre raportarea la CECR

Astdzi, cel putin in context european, este greu de imaginat o discutie despre

predarea-evaluarea unei limbi strdine care sd nu aiba ca punct de reper Cadrul

european comun de referintd pentru limbi (CECR)'. In consecinti, materiale

didactice pentru limba roméni ca limba strdind/ca limba a doua (RLS/RL2)* apiarute

in ultimele doud decenii se declara direct, in Prefata/Cuvant-inainte, sau indirect,
prin nivelurile specificate inca de pe copertd, corelate cu CECR, in acord cu

* Departamentul de limba, culturd si civilizatie romaneascd, Facultatea de Litere, Universitatea

1

Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.

CECR, de acum inainte, pe parcursul acestei lucriri. intrucét, in Roméania, CECR nu a beneficiat
incd de o traducere, iar pe cea din Republica Moldova o consideram mai putin satisfacatoare,
vom prefera varianta originald (in limba engleza) pentru referinte (in traducerea noastra).

2 RLS sau RL2 de acum inainte, pe parcursul lucririi.
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principiile acestuia®. Pentru majoritatea autorilor, aceasta corelatie consta, asadar,
mai degraba, intr-o raportare ,,de suprafatd” la dimensiunea verticalad a CECR, si
anume la nivelurile conturate de acesta (A1 — nivelul introductiv/de descoperire,
A2 —nivelul intermediar/de supravietuire, B1 — nivelul prag, B2 — nivelul avansat,
C1 — nivelul autonom, C2 — nivelul de maiestrie/perfectiune, plus nivelurile
intermediare A2+, B1+, B2+.). Trebuie insa luat in calcul faptul cd, in CECR,
aceste niveluri sunt descrise:

1. dintr-o anumita perspectiva (actionala — action-oriented) si

2. pe anumite coordonate (dimensiunea orizontala a CECR).

Aceasta legaturd asumatd cu CECR ar presupune, in mod logic, asadar, inclusiv
adoptarea perspectivei propuse. Or, abordarea celor mai multe materiale de RL2
e una traditional-structuralista (lectiile se construiesc in jurul ,,continuturilor”
lingvistice care sunt introduse treptat, in functie de complexitatea si, cel mult,
frecventa lor in uz) cu accente comunicative/funtionale pe alocuri (insa nici atunci
directia nu este functie-formad, ci forma-functie, plecandu-se tot dinspre lingvistic).
Abordarea propusa de CECR este una actionala: vorbitorul de L2 este vazut ca
individ 1 agent social care isi utilizeaza competentele si cunostintele generale,
competentele i strategiile comunicative in realizarea actiunilor sale in plan social.
Obiectivul invatarii nu este numai comunicarea in sine, ci capacitatea de a realiza
o sarcind care poate sa nu fie doar de natura comunicativa. Se poate spune ca
perspectiva actionald nu este diferita de perspectiva comunicativa, ci este un pic

3 Vezi, de exemplu: Elena Platon, loana Sonea, Dina Vilcu, Manual de limba romdna ca limba
straind: AI1-A2, Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiintd, 2012: ,,lucrarea se adreseaza celor care doresc
sd predea sau sd-si insuseasca structurile limbii roméane specifice nivelurilor de competenta
lingvistica Al si A2 aferente Cadrului european comun de referintad (CECR)” (p. 7); Cristina
Dafinoiu, Veronica Nedelcu, Laura Pascale, Limba romdna pentru straini (nivel incepdtor),
Constanta, Ovidius University Press, 2014: ,,Limba romdnd pentru strdini (nivel incepator) a
aparut ca o necesitate a sintetizarii si cuprinderii notiunilor de limba roméana pentru nivelul
incepator (A1-A2) intr-un material atractiv si bine organizat” (p. 3); Cristina-Valentina Dafinoiu,
Laura Elena Pascale, Limba romdnd: manual pentru studentii straini din anul pregatitor (Nivel
AI-A2), Bucuresti, Editura Universitard, 2014: ,lucrarea [este] realizatd conform descriptorilor
Cadrului European Comun de Referintd Pentru Limbi (CECR) (...) cu un continut adaptat
nevoilor de exprimare in limba romana la nivelul A1-A2.” (p. 3); Daniela Kohn, Puls — Manual
de limba romdna ca limba strdind (curs), editia a I1-a revazuta, lasi, Polirom, 2016: ,,Cursul
are la baza Cadrul european comun de referinta pentru limbi intocmit de Consiliul Europei. (...)
S-a pornit, in cazul nostru, de la descrierea nivelurilor Al si A2, de la alegerea tematicii si
conceperea exercitiilor in functie de cerinte cuprinse aici. Se tine cont de toate segmentele invatarii
unei limbi strdine: Intelegere (ascultare, citire), vorbire (participare la conversatie, producerea
unui discurs oral), exprimare in scris.” (p. 5); Gina Aurora Necula, Anca Elena Raducan, Marilena
Nita, Alina Preda, Curs practic de limba romana pentru studenti straini (B1+), Galati, Galati
University Press, 2017; Anca Ursa, Nora Marcean, Limba romdna medicala — Romdna pentru
obiective specifice, Cluj-Napoca, Risoprint, Floresti, Limes, 2018: ,,Ca nivel lingvistic, primele
unitati se situeaza la B1/B1+ si dificultatea creste progresiv pana la B2, conform Cadrului
European Comun de Referinta pentru Limbi.” (p. 11).
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mai largd decét aceasta, asa cum si perspectiva comunicativa este putin mai cu-
prinzatoare decit cea structuralistd, de fapt. Astfel, daca orientarea comunicativa
presupune ca obiectiv al Invatarii comunicarea cu celalalt, intr-o abordare actionala,
obiectivul este realizarea unor actiuni pe scena sociald, cu ajutorul comunicarii,
care devine doar un mijloc®.

Al doilea aspect important legat de racordarea la CECR tine de intelegerea
nivelurilor pe toate coordonatele. Ce inseamna fiecare nivel si care sunt aspectele
de luat in considerare in descrierea lui nu putem explica farad a defini competenta
comunicativi generald, deci fara a citi CECR si pe dimensiunea sa orizontald’.
Intr-o varianta simplificati, schema descriptiva din CECR contureazi competenta
comunicativa generald astfel:

Tabel 1. Structra schemei descriptive din CECR (Companion Volume 2018: 30)

COMPETENTA COMUNICATIVA GENERALA

COMPETENTE COMPETENTE ACTIV]TATI STRATEGII
GENERALE COMUNICATIVE COMUNICATIVE | COMUNICATIVE
Cunostinte Competente lingvistice Producere Planificare
declara'tive = Competenta lexicala
(savoir) = Competenta gramaticala

= Competenta semantica
= Competenta fonologica
= Competenta ortografica
= Competenta ortoepica

Abilitati si Competenta sociolingvistica Receptare Executare
knO?’V-hO‘W = Markeri lingvistici
(savoir-faire) ai relatiilor sociale

= Conventii de politete

= Expresii de intelepciune
populara

= Diferentele de registru

= Qraiuri i accente

Este adevarat ca, din aceastd perspectivad, conceperea manualelor si a altor materiale didactice
este destul de greu de realizat, fiindca ar presupune responsabilizarea aproape totala a vorbitorului
nonnativ in procesul invatarii: acestuia ii revine rolul de a lua decizii si de a face alegeri privind
materialele si sarcinile cele mai potrivite etc., functia profesorului fiind redusa la aceea de a-i
acorda vorbitorului de L2 sprijinul necesar in dobandirea independentei in invatarea L2. Ca
dovada, pana acum, nu am descoperit niciun manual de RL2 care sa fie proiectat strict in acest
cadru teoretic. De altfel, nici chiar pe limba engleza ca L2 nu am intdlnit prea multe astfel de
materiale. Un exemplu relevant in acest sens ar fi, totusi, manualele din seria Speakout (vezi, in
special, manualul pentru intermediari: Antonia Clare, J.J. Wilson, Speakout Intermediate, Student’s
book, Longman Publishing Group, 2011), care se apropie, in opinia noastra, cel mai mult de aceasta
perspectiva.

Aceastd dimensiune este, poate, mai vizibild in volumul Companion Volume, aparut in 2018
sub egida Consiliului Europei, volum care vine in completarea CECR.
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COMPETENTA COMUNICATIVA GENERALA

COMPETENTE COMPETENTE ACTIVITATI STRATEGII
GENERALE COMUNICATIVE COMUNICATIVE | COMUNICATIVE
Competenta Competente pragmatice Interactiune Evaluare
»existentiala”

A = Competenta discursiva
(savoir-étre) |« Competenta functionala
= Competenta de design

Abilitatile de Mediere Revizuire si
invitare (savoir- autocorectare
apprendre)

Tabelul 1 reprezintd o sinteza a dimensiunii orizontale a CECR, schitatd in
Capitolul 2 si detaliata in Capitolul 5 ale acestuia. Intr-un singur paragraf: ,,uzul
limbii presupune actiunile realizate de persoane care, in calitate de indivizi si agenti
sociali, dezvolta o serie de competente, atat generale, cat si comunicative, pe care
se bazeaza, in anumite confexte, cu anumite conditii si limitari, pentru a participa
la activitati comunicative de producere sau receptare de texte, in legatura cu feme
si domenii specifice, activand cele mai potrivite strategii pentru realizarea realizarea
sarcinii comunicative” (CECR 2001: 9).

2. Despre limitarea la lingvistic

O simpla rasfoire a materialelor de RLS releva diferente destul de mari
uneori in ceea ce priveste intelegerea aceluiasi nivel, dacad analiza se face pe mai
multe coordonate dintre cele sintetizate in Tabelul 1°. Totusi, deosebirile constau mai
ales in continuturile lexicale si gramaticale plasate la nivelul respectiv, descriptorii
din CECR fiind cititi, de cele mai multe ori, In cheie lingvistica (gramaticald/lexical).
Tendinta se poate observa In majoritatea materialelor didactice de RLS si numai
parcurgdnd Cuprinsul, care face transparenta structura. Este, de cele mai multe
ori, destul de clara aceasta inclinare inspre privilegierea competentelor lexicala si
gramaticald in manualele de RLS: Vocabular, Gramatica, Ascultare, Citire, Scriere
(Platon et alii 2012), Lexic si gramatica, Ascultare, Vorbire, Citire, Scriere (Ursa,

® Daci luam, de pildd, doar doua dintre cele mai utilizate manuale de RLS la ora actuald pentru
nivelurile Al si A2, Elena Platon, loana Sonea, Dina Vilcu, Manual de limba romdna ca limba
strainda: A1-A2, Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiintd, 2012 si Daniela Kohn, Puls — Manual de
limba romdna ca limba strainad (curs), editia a Il-a revazuta, lasi, Polirom, 2016, observam ca
nivelurile se contureaza diferit: in Puls, apar expresii idiomatice — a rupe gura tdargului — si de
intelepciune populara — toamna se numdra bobocii, cu o floare nu se face primavara (p. 98) —,
texte scrise in argoul tinerilor (p. 112), dar si sfere lexicale si structuri gramaticale precum modul
conditional-optativ (p. 69), timpul imperfect (p. 115), toate acestea fiind lasate pentru nivelurile
superioare in manualul Platon et alii.

124



Lavinia-lunia Vasiu e Exista viata si dincolo de competentele lingvistice

Maircean 2018), Vocabular, Gramaticd, Ascultare... (Necula et alii 2017) etc’.
Proiectdm scenarii didactice in jurul fenomenelor gramaticale si a sferelor lexicale
pe care le avem de introdus si discutdm, cu precadere, in termenii competentelor
lingvistice cand vine vorba despre ce poate si ce nu poate face un vorbitor nonnativ
care nvatd RL2, iar replici de felul ,,Ai ajuns la unitatea pe reflexiv/adjectiv?”,
,»Al niste fise pe imperativ?”, ,,Scoate gerunziul din textul de citire. Nu se face
decat la B2!” nu ne sunt straine. Evaluarea are in vedere, la fel, mai ales acest
aspect: pe langa sectiunile ,,clasice” de ascultare, citire, scriere $i vorbire (care,
vom vedea mai tarziu, nu sunt mereu ceea ce se doresc a fi, deci sunt deficitare in
ceea ce priveste validitatea constructului), apare, In cele mai multe cazuri, sectiunea
de gramatica si vocabular®. (De ce nu le-am aloca si competentelor pragmatice,
de pilda, o sectiune intreagd, in aceasta logica?’) in plus, la o analizi in profunzime,
se poate constata cd pana si itemii care vizeaza receptarea din manuale si teste
tintesc, de fapt, competenta lingvistica'’, neglijandu-se, mai mult sau mai putin,
aspecte la fel de demne de luat in calcul: competenta sociolingvistica (mai ales
de la B1 incolo) si competenta pragmatica (importantd la toate nivelurile), dar si
competenta (inter/pluri)culturald" si strategiile comunicative (la toate nivelurile,
acestea fiind transferabile din L1, in cea mai mare parte). Acestor exemple le putem
adauga si ultimele preocupdri ale specialistilor din studiile realizate pe corpus de

Intentia noastra nu este aceea de a sugera ca aceste sectiuni ar trebui sa lipseasca, ci ca ele ar
trebui completate cu informatii privind celelalte aspecte ale competentei comunicative.

Vezi, de exemplu, testele pe RLS, acreditate ALTE (si corelate cu CECR) — Departamentul de
limba, cultura si civilizatie romaneascd, din cadrul Facultatii de Litere, UBB, in consortiu cu
Institutul Cultural Roméan — sau testele pentru autoevaluare (declarate pe nivel) de pe site-ul
Institutului Limbii Romane (https://www.ilr.ro/exemple-de-teste-pentru-autoevaluare/).

Din punctul nostru de vedere, daca validitatea constructului exista in ceea ce priveste sectiunile
care reprezintd activitatile comunicative principale (ascultare, citire, scriere, vorbire) din cadrul
unui test de RLS, acestea nu trebuie suplimentate cu o sectiune speciald pentru niciuna dintre
competente (lingvistice, sociolingvistica, pragmatice, generale, interculturale etc.). Validitatea
constructului presupune ca textele, sarcinile si itemii din cadrul fiecdrei sectiuni sd verifice
exact ceea ce trebuie sd verifice, si anume competenta comunicativa (in toate aspectele ei) a
vorbitorului si cum se manifesta ea in fiecare dintre activitatile comunicative propuse in teste.
Vezi, de pilda, rezultatele studiului nostru Vasiu Lavinia-lunia, RLS — Testarea abilitatilor de
receptare a mesajului oral, nivelul B2. Validitateta constructului, in Actele Conferintei aniversare
40 de ani de limba romdnd ca limba straind la UBB. 1974-2014, Editori: Elena Platon, Antonela
Ariesan, Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiinta, 2014. Aici, am ardtat ca majoritatea itemilor de ascultare
de nivelul B2 analizati (73 din 74) presupuneau o ascultare literald, la nivel local (50 din 74),
vizand exclusiv competenta lingvistica a vorbitorului nonnativ de romana.

Aceasta componenta are un statut destul de vag in CECR si in Companion Volume — se vorbeste
sau multiculturald, acestea fiind incadrate uneori la competentele si cunostintele generale, iar
alteori la cele comunicative. Dincolo de confuzia din jurul denumirii si al incadrarii acestei com-
ponente a competentei comunicative generale, dorim sa subliniem importanta integrarii ei in
procesul de predare-invatare-evaluare a RLS.
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RLS (cu un numar semnificativ de cuvinte): numararea, clasificarea si explicarea
erorilor gramaticale si/sau lexicale'?, analiza discursului (coerenta si coeziune,
de exemplu) 1n vederea extragerii unor ipoteze privind competenta comunicativa
neconstituind (incda?) un punct de interes in domeniul RL2.

Pe scurt, observatia noastra este urmatoarea: desi majoritatea materialelor
pentru RLS se declara in acord cu CECR, in cele mai multe cazuri, lipsesc atat
perspectiva actionald (action-oriented approach), cét si reprezentarea unora dintre
coordonatele pe care se defineste competenta comunicativa generala (Tabelul 1),
accentul cazand pe componentele lingvistice: manualele sunt gradual structurate
(in functie de dificultatea/complexitatea componentei lingvistice), tipurile de exercitii
propuse pentru activarea strategiilor si a competentelor necesare in activitatile
comunicative vizeaza tot partea lingvistica, testele sunt impartite pe sectiuni care,
la nivel declarativ, verifica strategiile si competentele specifice diferitelor activitati
de comunicare, dar, in realitate, se concentreaza pe intelegerea sau producerea de
enunturi”. Nu dorim s3 sugeram ci acest lucru este totalmente gresit, ci doar faptul
ca este insuficient. Obiectivul predarii/invatarii unei L2 este insusirea/dezvol-
tarea competentei comunictaive generale in L2. Aceasta nu poate exista fara cele
lingvistice, e adevarat, dar trebuie avut in vedere ca si reciproca este valabila:
insusirea/dezvoltarea abilitatilor lingvistice nu are drept consecintd automata insu-
sirea/dezvoltarea competentei comunicative. Relatia dintre cele doud este una de
incluziune: competentele lingvistice sunt incluse in cea comunicativa generala si
nu viceversa.

Cu alte cuvinte, este foarte bine daca studentul-vorbitor de RL2 poate sa
produca un enunt ca: Nu se simte prea bine. Doar ca acesta nu ne ofera prea multe
indicii despre competenta Iui comunicativa. Putem, in schimb, sa facem presupu-
neri legate de abilitétile sale lingvistice. Daca acest enunt apare insa in contextul:
(1) Cum e Maria? — Nu se simte prea bine., el reprezinta deja o parte de discurs,
avand, pe langa semnificatia ,,lingvistica”/sensul propozitional, o valoare, primita
contextual, In cadrul discursului si contribuind la coerenta acestuia. Putem vorbi,
deci, despre competenta comunicativa, in acest caz.

"2 Vezi, de exemplu, chiar si preocupirile proprii din studiul: Vasiu Lavinia-Iunia, Ariesan Antonela,
Romdna ca limba strdind — complexitatea si acuratetea gramaticald in vorbire, nivelul A1
(studiu de caz), in Acta Technica Napocensis. Diversitate culturala si plurilingvism, a VI-a
conferintd nationald cu participare internationald, Series: Language for Specific Purposes,
vol. 16, nr. 4, Cluj-Napoca, 2016; sau: Cristina Bocos, The Complexity and Accuracy of Noun
Phrases with Modifiers in Written Productions of Learners of Romanian as a Foreign Language,
in Studia Universitatis ,, Babes-Bolyai”. Philologia, LXII, nr. 2, 2017.

Vom ardta, in cele ce urmeaza, ca itemii cu care ne-am obisnuit in manuale, teste si practica de
la clasa sunt formulati in asa fel incéat vizeaza doar dimensiunea lingvistica a textului si, nici
macar a textului, de multe ori, ci doar a enuntului in sine (izolat, nu ca parte a discursului), a
carui intelegere ,,lingvistica” e suficientd pentru rezolvarea itemului.
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Nota: Coerenta si coeziunea sunt doud aspecte importante ale discursului (si,
implicit, ale competentei discursive ca parte din competenta comunicativa).
Coeziunea se refera la legaturile intra- si interpropozitionale marcate prin
mijloace lingvistice explicite/implicite/recuperabile. Marcile coezive pot fi
referentiale (Maria a fost la piatd. Ea a cumparat fructele de pe masa.),
substitutive (Am sarit cu parasuta. — Stiam deja ca ai facut-o.), eliptice (Vrei
sd te duci la magazin? — Am fost [la magazin)].), lexicale (Si-a cumparat un
Mercedes nou. Acum sta tot timpul In masind.) etc. (Halliday, Hasan 1976).
in exemplul (1), coeziunea se realizeazi referential — recunoastem legitura
dintre enunturi cu ajutorul cunostintelor noastre despre limba romana (se
simte — persoana a Ill-a, singular, pronumele ea fiind implicit si recuperabil =
referintd pentru Maria).

Coerenta, In schimb, este legatd de valoarea contextuala a fiecarui enunt/
fragment 1n parte. Legaturile nu sunt marcate lingvistic, ci se realizeaza la
nivelul actelor ilocutionare (in exemplul (1), solicitare si oferire de informatii).
Cand legatura dintre aceste acte ilocutionare este identificabila la nivelul
discursului, vorbim despre coerenta. De pilda, fragmentele: ,,Friptura!
baie!” si ,,0.K.” nu au nicio valoare luate izolat (doar semnificatie lingvistica).

2

L L.Sunt la

Puse Impreuna, ele primesc valoare de acte ilocutionare, pot fi coerente si, deci,
pot constitui un discurs:

A: [Trebuie sa scoti din cuptor] Friptura!

B: [Nu pot acum, pentru caj Sunt la baie!

A: O.K. [Md ocup eu.]

Astfel, daca, In cazul coeziunii, facem inferente cu privire la actele ilocutionare
din legaturile propozitionale marcate lingvistic, in ceea ce priveste coerenta,
lucrurile stau invers: facem inferente legate de legaturile propozitionale prin
identificarea conexiunilor dintre actele ilocutionare (Widdowson 2007: 29).

La fel stau lucrurile in cazul receptarii. Daca enuntul Nu se simte prea bine.
se cere Inteles in afara contextului (de pilda, itemul ,,de citire” vizeaza intelegerea
,»lingvistica” a enuntului in cauza, fard legatura cu relatia lui cu alte enunturi din
text), atunci enuntul reprezintd o mostrd de limba (vazuta ca sistem), o simpla
ilustrare de limba roména corectd. Daca itemul de citire vizeaza discursul (adica
enuntul se leagd prin mijloace coezive de alte enunturi din text si intra intr-o
succesiune coerentd de acte ilocutionare, primind, asadar, valoare contextuald),
atunci, enuntul in discutie constituie o mostra de limba in uz. In prima situatie,
citirea este vazuta ca infelegere ,lingvistica”, iar in a doua, ea apare ca activitate

comunicativd.

127



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

3. Despre intelegere (lingvistic) si citire (comunicativ)

Am semnalat mai devreme inclinatia autorilor de materiale pentru RLS inspre
privilegierea aspectului lingvistic. In continuare vom explica cum se manifesta
aceastd tendintd de a accentua partea lingvistica (in detrimentul competentei comu-
nicative privite ca intreg) 1n activitatile de cifire din manualele, testele de RL2 si
din practica noastra generala de la clasa, bazandu-ne observatiile pe pledoaria
convingatoare pentru adoptarea perspectivei comunicativ-actionale in predarea
unei L2 a lui H. G. Widdowson din Teaching Language as Communication, aparuta
in 1978, dar cu mare aplicabilitate si astazi in ceea ce priveste domeniul RL2.

Mai intdi, avem in vedere textele propuse inspre lectura. Intr-o abordare cu
accent pe dimensiunea lingvistica, acestea apar mai ales ca texte de prezentare
pentru aspecte specifice ale limbii-sistem, fiind special construite pentru ilustrarea
anumitor elemente lexicale sau structuri gramaticale care urmeaza a fi introduse
in predare sau pentru consolidarea unor astfel de elemente si structuri, care, in
mod evident, vor avea un grad ridicat de ocurenta in aceste texte. Ele prezinta
coerentd, deci pot fi numite texte, dar nu au un scop comunicativ, iar valoarea
lor ca discurs e semnificativ diminuata (Widdowson 2007: 79). Vorbim, mai ales,
despre textele ,,pe nivel” propuse pentru lectura in materialele RL2 de A1-A2.

Mai sunt, pe de alta parte, textele autentice (in special la nivelurile superioare).
Problema cu acestea este ca si ele sunt, mai mereu, alese pentru a servi unui scop
lingvistic si, In plus, reprezintd, de cele mai multe ori, extrase din texte autentice,
,oucati” de discurs, de aceea neputand fi calificate drept reprezentative pentru
un anumit tip de discurs. Are de suferit, in acest caz, si autenticitatea relatiei dintre
cititor si text. Citirea, ca activitate comunicativa, presupune activarea competen-
telor generale, a celor lingvistice, pragmatice si sociolingvistice precum si a stra-
tegiilor de lectura adecvate scopului (inferente, predictii, evaluare, interpretare
etc.). Or, aceste strategii sunt aceleasi care intra in joc si In momentul in care are
loc citirea in L1. Daca scopurile diferd (delectare, informare, in L1, , lingvistic” —
in L2), se inhiba Inca din start activarea strategiilor necesare, iar citirea in L2 nu
e o citire propriu-zisa, ca activitate comunicativd, ci doar un exercitiu lingvistic,
o activitate de intelegere a sensului propozitional. O propunere interesantd gasim
la Widdowson (2007: 81): pentru a salva cat mai mult din autenticitatea textului
ca discurs si din aceea a relatiei cititor-text (deci pentru a putea vorbi intr-adevar
de o activitate de citire), se poate pastra discursul intreg ca input, cu primul paragraf
in L1 a cititorului si cu restul textului in L2. Astfel, sustine autorul, s-ar activa
cunostintele, competentele si strategiile potrivite, in mod firesc (cunostintele generale
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despre subiect, interese personale, conturarea orizontului de asteptare etc.), avand
loc ,,lansarea” naturala in activitatea de citire.

Totusi, dacd vorbim despre nivelurile Al, A2, B1 si B2 (cel putin), discur-
sul autentic constituie adesea o problema si din punctul de vedere al dificultatii
lingvistice, pentru cd, e adevarat, competenta comunicativa depinde in mare masura
de abilitatile lingvistice. Experienta de citire nu poate fi una autentica daca e
inhibatd de incapacitatea cititorului de a intelege sensul propozitional. Una dintre
solutiile gasite de autorii de materiale didactice pentru RL2 a fost simplificarea
textelor, In general, prin procese de substitutie gramaticala si lexicald. Accentul
cazand din nou pe partea lingvistica, se neglijeaza, de cele mai multe ori, aspectul
discursiv si se pierde din coerenta (ca succesiune logica de acte ilocutionare) si
autenticitate, rezultand niste texte foarte apropiate de textele construite amintite
mai sus. Astfel, dacd am adapta doar lexical si gramatical textul din Anexa pentru
nivelul A2, ar trebui sa renuntam la/sa inlocuim toate elementele marcate cu bold.
De exemplu, primul paragraf ar putea arata asa: E primul an cand, de Craciun, nu
mergem la mama, la tara. Parintii mei sunt in vizitd la fratele meu, in Spania.
Anul acesta, nu avem miros de sarmale in toatd casa, nu avem mancare si bautura
traditionale, nu avem toatd atmosfera aceea din fiecare an. Daaar! Avem
COZONACI! Craciun fara sarmale... acest lucru e deja destul de rau, insa fara
cozonaci?! Niciodata nu am avut un Crdciun fara cozonaci. Toatd lumea stie ca
Mos Craciun nici nu vine la casele unde nu este miros de cozonaci.

Ideea de simplificare a textului ar putea fi pusa 1n practica cu succes, totusi,
daca obiectivul principal nu ar fi simplificarea lingvistica, ci reformularea la nivelul
actelor ilocutionare si a relatiei dintre enunturi, in primul rand. Ar fi vorba, in acest
caz, de o relatare simpla a discursului autentic initial, care ar avea avantajul de a
reprezenta un discurs nou (un text coeziv si coerent), autentic, construit cu scop
comunicativ (Widdowson 2007: 89-91). Simplificarea aceluiasi paragraf, adaptat
sintactic si lexical adineaori, ar putea suna astfel: De Crdciun, intotdeauna mergem
la tard, la paringii mei. Anul acesta, noi o sd stam acasd, pentru cd ei sunt plecati
in Spania, la fratele meu. Craciunul nu va fi ca de obicei: nu vom avea miros de
mdncare traditionald in casa, din pdcate, si nici nu vom bea tuicd. Nu voi pregati
sarmale sau alte feluri traditonale de mdncare, daaar ... o sa fac cozonaci!

Alte metode de ,,simplificare” a textului/extrasului autentic gasite prin manualele
de RLS ar fi glosarele din etapa premergétoare activitdtii de citire (precitire)
oferite sub forma de exercitii lexicale (focus lingvistic, evident). Aceste exercitii
au rolul de a explica cuvintele/structurile noi, astfel incat intelegerea lor sa nu
reprezinte o problema in procesul de citire si sunt (indiferent de forma lor) conce-
pute in doud moduri, in ceea ce priveste explicatia ,,necunoscutelor”: (1) explicatie
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generald, ,,de dictionar” (limba-sistem) — de exemplu, potrivirea cuvintelor cu
definitiile lor; (2) explicatie contextuala, legatd de valoarea lor exacta in discurs
(limba in uz) — de exemplu, identificarea 1n text a unor cuvinte/structuri/enunturi
sinonime cu cuvintele/reformularile date. Dintre cuvintele/expresiile din textul
din Anexa pe care le-am pune, Tn mod normal, in astfel de glosare, sa luam, de
pilda, a se descurca. Intr-un glosar de tipul (1), acesta ar putea fi explicat astfel: ,,a
iesi dintr-o situatie difcila”. Daca dorim sa ,,ajutam” cititorul cu valoarea contextuala
(2), explicatia ar putea fi de tipul: ,,Mda descurc la felurile simple de mancare. = Pot
sd fac feluri simple de mdncare. (Ma descurc in limba romand. = Pot sa vorbesc
satisficdtor (nu excelent) limba romdnd.)” In (1), cititorul este lasat s faca infer-
entele si sa recunoascd/inteleagd valoarea contextuald a cuvintelor/expresiilor
noi, dar, in aceeasi masura, acestuia i se poate da falsa impresie ca, avand definitiile,
nu va fi nevoit sd aplice aceste strategii. Widdowson (2007: 86) identifica un alt
neajuns al acestei variante: implicarea cititorului in doud etape, nenecesare 1n actul
autentic de citire: intelegerea definitiei/explicatiei si transferul intr-un concept
familiar si apoi modificarea conceptului (in urma inferentelor) in vederea atribuirii
valorii contextuale potrivite.

Nici situatia (2) nu pare a fi mai avantajoasa, intrucat explicatiile de tipul

99 Ar
1

»glosare de valori contextuale” 1i lasa cititorului prea putine de facut, reducand
probabilitatea ca acesta sa-si activeze strategiile de citire care intervin in mod firesc
intr-o astfel de activitate comunicativa: el nu mai trebuie sa identifice legatura
dintre sensul propozitional si valoarea contextuala, fiindca acest lucru e deja oferit
pentru multe dintre cuvintele/expresiile/enunturile ,,problematice”, care ar implica
activarea acestor strategii intr-o situatie autentica de citire.

In locul exercitiilor lexicale/lingvistice cu rol explicativ din etapa precitire,
Widdowson propune varianta mai autentica a exploatarii elementelor para- si
nonverbale care insotesc, ca parte integranta, de fapt, discursul, in foarte multe
situatii autentice de lectura: grafice, tabele, imagini, diagrame, harti etc. Astfel,
intr-o prima etapa, cititorul s-ar ,,intalni” cu partea non/paraverbala insotita de o
sursd lingvistica si numai apoi cu intregul discurs. De pilda, in prima parte, vorbitorul
de L2 poate sa citeasca o relatare simpld a unor evenimente istorice completata
de un tabel cronologic sau de o hartd, iar in etapa a doua, el va citi un discurs
despre cauzele si consecintele acestor evenimente. Referitor la textul din Anexa,
avand in vedere cé este o postare de pe un blog, intr-o situatie autentica, acesta
ar aparea insotit de imagini. Prima etapa ar putea presupune contactul cititorului
cu imaginile de acolo acompaniate de enunturi/text care sa contind elementele
»problematice” (miroase a cozonaci, ca la mama acasa, caietul-minune cu retete,
dupd ochi/respectd reteta literd cu literd, md descurc la/in/cu...etc.). In a doua
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etapa, cititorul se intdlneste cu textul complet. Solutia ,,aproximarii graduale”

constituie, dupa Widdowson (2007: 91), varianta cea mai potrivitd, intrucat ea i

permite cititorului sad-si activeze strategiile, 1i dezvolta abilitatile lingvistice, dar

si competenta comunicativa, in egala masura.

Am sustinut ca majoritatea textelor propuse in materialele RLS intra intr-una
dintre cele trei categorii: texte construite (Al, A2, in special), texte simplificate
gramatical §i lexical (A1-B1), texte cu ,,ajutor” lingvistic, in toate cazurile fiind
vorba despre alegerea lor pe criterii lingvistice, in ciuda sustinerii corelatiei
dintre materiale si CECR (care propune, asa cum am vazut, abordarea actional-
comunicativd). Apoi, niciunul dintre aceste texte nu e lasat fara sarcina/exercitiu
pe marginea lui, caci, nu-i asa, lectura trebuie sa fie una orientatd, fiind un fapt
bine-cunoscut ca in L1 citim mereu cu un scop. Cel mai frecvent, in materialele
pentru RL2, am intélnit exercitii ,,de citire” de tipurile: (1) adevarat/fals; (2) alegere
multipld; (3) intrebari deschise. Niciuna dintre variantele acestea nu pare sa se
suprapuna unei situatii autentice de citire. In L1, vorbitorul nu rezolva sarcini pe
marginea textelor citite, cu atit mai putin cu cat ii e cunoscut faptul ca cel care
solicitd raspunsurile le stie deja.

Nota. Varianta (3) presupune simularea unui schimb social artificial de tipul
intrebare-raspuns'* si, in plus, accentul cade mai degrabi pe producere. Afirmam
aceasta in primul rand ca urmare a reflectarii asupra practicii proprii de la clasa,
cand le solicitdm studentilor raspunsuri ,,lungi si complete” (si, inclusiv din
aceastd cauza, neautentice), insistdnd pe acuratetea si complexitatea din punct
de vedere gramatical si lexical a raspunsurilor lor. Tipul (2) propune o sarcina
in plus de Intelegere, Intrucat cele doua variante care nu sunt corecte trebuie
sa functioneze ca ,,distractori”, iar cititorul se confrunta cu trei ipoteze pe care
e nevoit sa le Inteleaga si sa le compare cu textul (daca variantele incorecte
ar fi usor de eliminat, deci nu ar fi plauzibile in raport cu textul, atunci tipul
(2) ar functiona, in realitate, ca un exercitiu de tipul (1)). Tipurile (1) si (2),
neimpunandu-i cititorului un raspuns ,,social”, se apropie mai mult de ceea ce
se intdmpla intr-o activitate autentica de citire (deci, de perspectiva actionald).
Pot fi vazute ca reprezentari ale sensului care se formeaza si reformeaza
constant, la nivel mental, psihologic, pe masura ce cititorul parcurge textul.
Totusi, asa cum am subliniat deja, itemii de felul (2) propun mai multe ipoteze
pentru o secventa de text, fapt/proces mental care nu are loc in realitate, atunci
cand citim in L1. S-ar putea spune ca, dintre tipurile enumerate, varianta (1)

14 . - . . . 1o .. - .. n .
O variantd mai putin artificiala de exercitiu la clasa ar putea fi ,.citirea in perechi”: cel care
adreseaza intrebarile nu stie si raspunsurile la ele, simuland, poate, cel mult, curiozitatea, iar
cititorul citeste textul cu un scop apropiat de cel al citirii in L1.
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ar fi cea mai potrivitd, dacad se are in vedere pastrarea autenticitatii (adica
daca se pleacd de la ideea ca L2 trebuie folosita in aceleasi scopuri ca L1 —
perspectiva actionald). Luand in considerare faptul cd, in mod natural,
ipotezele se formuleazd pe masura ce inaintam in text si nu la finalul sau la
inceputul acestuia, o sugestie de sporire a autenticitatii ar fi ca itemii de tipul
adevarat/fals sa apara dupa fiecare pasaj reprezentat de acestia (in comentariu
sau pe marginea textului, ca in Anexa).

Dincolo de avantajele si dezavantajele fiecdrui tip de exercitiu (discutate in
nota de mai sus tocmai pentru a sublinia cé inclusiv alegerea tipului de sarcina
tradeaza abordarea generald si modul in care este inteleasda predarea/invatarea
L2), in ciuda faptului cd nu am operat o analiza statistica asupra itemilor din
manuale (ca in cazul itemilor de ascultare din teste'’), nu consideram ci gresim
daca afirmédm c4 si itemii de citire sunt formulati, in majoritatea lor, astfel incat
sd vizeze infelegerea la nivel lingvistic i mai putin la nivel comunicativ. Sunt
itemi de infelegere si nu de citire propriu-zisa, adica citirea inteleasa ca activitate
comunicativd, care presupune activarea competentelor si a strategiilor de diferite
tipuri, nu numai a abilitatilor lingvistice. Cei mai multi itemi dintre cei vazuti se
concentreaza pe aspectul lingvistic, putand fi judecati/rezolvati fara ca cititorul
sa fie nevoit sa iasd din enunt si si raporteze la discurs ipoteza formulati in item'’.
Or, este un fapt bine-cunoscut ca ipotezele formulate in minte in procesul citirii
in L1 se fac mai ales la nivelul discursiv (fiind implicat si cel lingvistic, desigur)
si apoi la nivelul relationdrii cu cunostintele si competentele generale ale cititorului.

Astfel, pe textul din Anexa, se pot formula itemi al caror focus sa fie citirea
(ca cei de pe marginea textului, din Anexd) sau itemi de intelegere lingvistica,
de tipul ,.clasic”: De obicei, Maria petrece Craciunul la parintii ei.,In general,
mama Mariei cantareste ingredientele cand gateste. etc.

4. in loc de concluzii

In rezumat, aspectele asupra carora am dorit sa atragem atentia au fost
urmatoarele:

15 Vezi studiul, amintit si mai devreme, Vasiu Lavinia-lunia, RLS — Testarea abilitatilor de
receptare a mesajului oral, nivelul B2. Validitateta constructului (2014).

' fn cazurile mai putin fericite, itemii nu sunt nici mécar atat, ,,constructia lor lingvistica” ,,ajutand”
cititorul sa-i rezolve, dupa un proces de tipul copiere-lipire (copy-paste), fara a intelege neaparat
nici chiar sensul propozitional: forma enuntului/a partii de text vizat(e) de item este recuperabila
din nsasi forma itemului respectiv. De exemplu, itemul (1) A/F: E prima data cdand Maria nu
merge de Craciun la parintii ei, la tard. se rezolva usor, fiindca vizeaza secventa din primul
paragraf al textului din Anexa, cu care are o forma aproape identica: E primul an in care, de
Crdciun, nu mergem la parintii mei, la tara.
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Limbile au aceleasi functii. Obiectivul general al invatarii unei L2 este acela de
a dezvolta competentele necesare pentru a o putea utiliza la fel cum se utilizeaza
L1, in aceleasi scopuri.

Competenta comunicativa este cea care ne permite utilizarea L2 (dar si L1),
ca indivizi si ca agenti sociali, iar ea este multifatetata, printre componentele
sale numarandu-se i abilitatile/competentele lingvistice.

Aceasta este si abordarea CECR, pe care noi am sintetizat-o in trei puncte
esentiale: dimensiunea orizontald — competenta comunicativa inteleasa in toate
componentele ei (Tabel 1), perspectiva actional-comunicativa — obiectivul
invatarii nu este numai comunicarea 1n sine, ci capacitatea de a realiza o sarcind
pe ,,scena socialda”, sarcina care poate sa nu fie doar de natura comunicativa
si dimensiunea verticald — o impartire pe niveluri de la Al la C2, dar nu
pornindu-se de la criterii (exclusiv) lingvistice.

Majoritatea materialelor de RLS se declard racordate la CECR. In realitate
insa, este vorba mai mult despre o raportare de suprafatd la dimensiunea ver-
ticala a CECR. Perspectiva este una mai mult traditionalist-structurala decat
comunicativd/actionald, limba fiind prezentatd ca sistem, (chiar si atunci
cand apar referirile la actele de comunicare, directia nu este functie-formd, ci
forma-functie, scenariile didactice fiind structurate dupa materialul lingvistic),
iar competenta comunicativa este echivalatd cu competentele lingvistice.
Toate cele semnalate sub (4) sunt vizibile in manuale in fiecare aspect. De la
cuprins si sectiuni la tipuri de texte si de sarcini si chiar si la formularea itemilor,
de la organizare pana la cele mai mici detalii — toate tradeaza accentul mare
pus pe abilitdtile lingvistice.

Am luat, pentru exemplificare, o singurd activitate comunicativa, cifirea, aratand
ca aceasta nu e Inteleasa altfel dect ca manifestare de abilitati lingvistice.
Textele-input sunt construite/simplificate sau selectate pe criterii lingvistice,
iar tipurile de sarcini si modul in care sunt conceputi itemii reflectd destul de
clar aceeasi tendinta de privilegiere a componentei lingvistice.

Nu sugeram faptul ca insistenta pe componenta lingvistica este gresita, ci
doar cd nu este suficientd, ca exista viatd dincolo de competentele lingvistice.
Modul in care funtioneaza L1 este acelasi cu modul in care functioneaza L2.
Unele competente (generale, pragmatice) si strategii (vezi Tabelul 1) sunt
formate in L1 si transferabile in procesul de achizitie L2. Conditia esentiala
care permite acest transfer este insa ca vorbitorul sa realizeze ca poate folosi
L2 in aceleasi scopuri 1n care foloseste L1, ca valorile care pot fi atribuite
enunturilor sunt aceleasi In ambele limbi (actele de comunicare), doar moda-
litatea de expresie fiind diferitd (Widdowson 2007: 18-20). Constientizarea
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acestui lucru de catre autorii materialelor didactice de RL2 reprezinta primul
pas pentru includerea celorlalte fatete ale competentei comunicative in con-
ceperea syllabilor, pe criterii care tin (si) de limba in uz, nu (doar) de limba
ca sistem.
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Anexa

Blogul Mariei

Post cu luminite de Criciun

E primul an in care, de Craciun,
nu mergem la parintii mei, la tard. Au
plecat in vizita la fratele meu, in Spania,
asa ca, anul acesta, fara miros de sarmale
in toatd casa, fard mamaliga, fara salata
de boeuf fird boeuf @), fard tuica
obligatorie Tnainte de masa, fard toata atmosfera aceea cu
care sunt obisnuitid. Daaar! Nu fara COZONACI! Craciun
fara sarmale... hm asta e deja destul de rau, insd fara
cozonaci?! Asa ceva nu s-a mai auzit. Se stie cd
Mos Créciun nici nu vine la casele unde nu miroase a
cozonaci.

Mama stie retetele din memorie, nu foloseste cintarul
de bucararie, face totul ,,dupa ochi”
si rezultatul e excelent intotdeauna.
Eu... ce pot sd spun? Multi prieteni
au mancat la mine si extrem (dar
ex-trem!) de putini dintre ei au ajuns
la spital apoi. Glumesc. Adevirul e c¢i ma descurc
singurd la felurile simple de méancare, dar, atunci cand
vreau sa fac prdjituri, nu pot fara ,,my precious”, caietul-
minune cu retete, primit de la mama si de la bunica.

Asa am facut si cozonacii astia din
poza. Am respectat litera cu litera reteta
scrisd in caiet de bunica.
Bine, am uitat sa pun sare
si nu am pus asa de mult
zahar vanilinat cat scrie
acolo, dar asta nu cred
ca ¢ 0 mare problema.
Au iesit exact ca la mama acasa. Adica... aratd si miros ca
la mama acasa: Per-fect! La gust Insd nu seamina cu
cozonacii mamei, din pacate. Mai mult, sotul meu spune
ca nu au niciun gust! Eu cred ca trebuie sa fie multumit, ca
putea fi mai riu. Adici puteau SA AIBA gust!
Intelegeti ce vreau sa zic? Ca atunci cand am incercat si
fac ,prajitura Tanti Firuta”, dupa reteta mamei, primita
de la matusa ei (tanti Firuta, evident), si, in loc de zahar,
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(1) Carciunul acesta nu
este un Craciun obisnuit
pentru Maria. A/F

(2) Mariei i pare rau ca
anul acesta nu mananca
sarmale de Craciun. A/F

(3) Maria gateste excelent
orice fel

de mancare, inclusiv
prajituri. A/F

(4) Cozonacii Mariei sunt
la fel de frumosi

si de gustosi ca la mama
ei acasa. A/F
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am pus sare... Nu mai trebuie sa va
spun cd atunci chiar a avut gust
prajitura mea. L-au simtit toti prietenii
invitati la cind. Si la cina, si doua
zile dupi cina. @) Siracii!

Nu radeti prea tare. Deocamdata,
sunt fericita ca am reusit doud din
trei: mirosul si aspectul. Data viitoare, |, * _
poate am noroc §i cozonacul meu va -« sl
avea si gust... apropiat de cel de acasa, facut de mama. Acum,
ma bucur cd nu am rdmas fara poza de postat in perioada
asta, cand toatd lumea pune pe net ceva de Craciun. N-am
poza cu pomul de Craciun, nici cu sarmale in farfurie, nici cu
copii sau animale de companie in costum de Mos Craciun,
dar am niste poze superbe cu cozonaci frumosi! @
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(5) Acum nu e prima data
cand Maria greseste ceva
la prepararea unui desert.
A/F

(6) Prietenilor Mariei le-a
placut prajitura Tanti
Firuta. A/F

(7) Maria nu a pregatit
cozonaci deliciosi, dar
este multumitd de cum
aratd acestia in poza. A/F



Aplicabilitatea didactica a biografiei lingvistice

Maria Suciu”

Abstract. The usage of language biographies in teaching foreign languages.
Linguistic biographies represent a valuable instrument that can be used in teaching
Romanian as a foreign language. They help the teacher to follow his students’ progress,
and to improve the communicative competence. Language biographies can be used
as an evaluation method as well, and can provide a wide image on the language level,
and on the communication strategies that the student uses. The usage of a biography
during the language class becomes a much needed instrument to create speaking
exercises in teaching languages. They can be used as different types of activities,
such as writing or speaking.

Keywords: class activities, language biographies, speaking and writting, communicative
competence

0. Introducere

Procesul de achizitie a unei limbi strdine este un drum anevoios in care
utilizarea instrumentelor de lucru potrivite este esentiald pentru ca intreg procesul
de invatare-evaluare sa se centreze pe dezvoltarea corectd a competentelor fiecarui
student. Unul dintre rolurile cele mai importante ale Invatarii limbii este acela
de comunicare, deoarece comunicarea este una dintre nevoile primare ale unui
individ 1n raport cu societatea. Pentru aceasta, studentii au nevoie de multe exercitii
in care sa fie nevoiti sa utilizeze bagajul lingvistic pe care il detin, dar si sd dezvolte
diferite strategii de comunicare pentru a depasi eventualele blocaje in situatia in
care nu cunosc un cuvant sau o expresie.

Lucrarea de fata isi propune sa prezinte cateva activitati prin care se pot utiliza
biografiile lingvistice 1n cadrul procesului de predare-invatare a roméanei ca limba
straind. Fiecare dintre aceste activitati poate fi adaptata la profilul studentilor si se
pot imbina secventele de vorbire cu cele de scriere. Vom incepe prin prezentarea
unui cadru teoretic care va cuprinde definirea biografiilor lingvistice si cateva
concepte despre dezvoltarea competentelor de comunicare, iar in continuare vom
descrie activitdtile care pot fi realizate in clasa.

Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai.
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1. Cadrul teoretic

1.1. Biografiile lingvistice

in delimitarea cadrului teoretic, este necesar sa trecem in revistd cateva
dintre caracteristicile conceptului de biografie lingvistica, un domeniu nou, inca
insuficient exploatat. Biografiile lingvistice sunt abordate in mai multe domenii
de cercetare: in sociolingvistica, in studiile privitoare la fenomenul de migratie,
didacticd, documentele esentiale cuprinse in Pasaportul European' si, nu in ultimul
rand, lingvistica, mai precis in analiza discursului.

Din punct de vedere didactic, BL reprezintd un instrument important pentru
dezolvarea competentelor comunicative si se preteaza unei duble utilizari. In primul
rand, pentru studenti, reprezintd un prilej de intoarcere reflexiva, autoevaluare a
nivelului de limba si, totodata, constientizare a greselilor de limba, care conduce
spre corectarea acestora din urmi. In al doilea rand, pentru profesor, sunt un
instrument prin care se pot intelege nevoile fiecarui student, se pot imbunatati
metodele de predare si, in acelasi timp, ajuta la adaptarea metodelor si activitatilor
la cerintele educationale ale studentilor. Nu in ultimul rand, sunt o modalitate de
a observa modul in care studentii utilizeaza repertoriul lingvistic.

Biografiile lingvistice sunt privite ca document actualizabil in care studentul
isi povesteste experientele lingvistice si interculturale cuprinse in procesul de
invatare a uneia sau a mai multor limbi strdine. Avantajul acestora este ca pot fi
mereu completate si modificate concomitent cu imbogatirea bagajului lingvistic
si dobandirea de noi experiente. Consideram ca este important sa se utilizeze
in clasd, intrucat sunt, pe de o parte, un exercitiu de limba, iar, pe de alta parte,
un prilej prin care profesorul poate avea o imagine de ansamblu mai clara asupra
nivelului de limba al studentilor.

BL nu au o structura fixa, cu toate ca ele pot fi redactate in functie de cateva
criterii. Astfel, EAQUALS/ALTE? delimiteazi biografia lingvistica in patru parti,
oferind pentru fiecare dintre acestea indrumarile si explicatiile necesare realizarii
activitatii:

1. Obiectivele in procesul de invdtare a limbii, parte in care se vor cuprinde
motivul pentru care o limba strdind este invatata, dar si componentele con-
siderate importante. ,,Scopul acestei sectiuni este de a va ajuta sa intelegeti

1 1~ - . R A . A . . .o .
Grila de evaluare pe baza céreia detindtorul isi descrie competentele n conformitate cu criteriile si

standardele acceptate la nivel european prin intermediul CECRL.

EAQUALS (European Association for Quality Language Services) este cea mai riguroasa si
importanta asociatie europeand de supervizare a standardelor de predare a limbilor straine.
ALTE (Aociatia Testatorilor de Limbi din Europa) este asociatia furnizorilor de teste de limbi
care coopereazd pentru a promova o evaluare obiectiva a competentelor in limbile stréine.

2
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mai bine motivele pentru care Invatati o anumita limba si ce anume doriti sa
obtineti in acest proces. Daca urmati un curs organizat, aceasta 1i va permite
profesorului dumneavoastra sa planifice un program de curs care sa tina
seama de obiectivele dumneavoastra. Daca invatati o limba individual, va
va ajuta sa decideti ce aveti de facut” (EAQUALS/ALTE 2000: 3).

. Experientele lingvistice scrise in ordine cronologicd. ,,in aceasta sectiune veti
face o prezentare, in ordine cronologicd, a tuturor experientelor dumneavoastra
de invatare a limbilor. Veti include toate limbile cu care ati intrat in contact
in copilarie, de exemplu, in familie sau 1n timp ce locuiati in straindtate sau
in alte regiuni din tara dumneavoastra unde se vorbesc alte limbi, limbile pe
care le-ati studiat 1n scoald, vizitele facute in alte tari sau alte limbi pe care le
folositi la serviciu” (EAQUALS/ALTE 2000: 3). Aici trebuie incluse toate
limbile cunoscute, indiferent de nivelul atins sau modalitatea de achizitie.
Scopul acestei sectiuni este de a crea o imagine de ansamblu clara asupra
cunostintelor lingvistice dobandite pana in momentul redactarii documentului.
. Experientele lingvistice si interculturale cele mai insemnate. ,In aceasta
sectiune veti include toate experientele interculturale care v-au influentat.
S-ar putea ca acestea sa va fi imbunatatit competenta lingvistica si/sau cu-
noasterea si intelegerea altei culturi. De exemplu, sunt multi cei care se simt
mai motivati In Invatarea unei alte limbi dupa ce fac cunostintd cu o persoand
dintr-o tard in care se vorbeste limba respectiva, dupa ce petrec o vacanta in
acea tara sau dupa ce fac o vizitad acolo in cadrul unui schimb de experienta.
Sau este posibil ca interesul dumneavoastra pentru o anumita limba si cultura
sa fi crescut in urma lecturii unor carti sau a auditiilor muzicale. Poate sunteti
suporter al vreunei echipe sportive din tara respectiva. Ganditi-va la felul in
care toate aceste experiente au contribuit la schimbarea atitudinii dumneavoastra
fata de limba si cultura respectiva” (EAQUALS/ALTE 2000: 4). Atunci cand
se discutd despre experienta interculturald, este necesar ca atentia sa se indrepte
spre diferentele culturale cele mai importante, spre toate experientele, indiferent
de natura lor. La fel de importante si demne de mentionat sunt si eventualele
neintelegeri sau dificultati intdmpinate din cauza socului cultural. La final,
este important, de asemenea, sé se reflecteze asupra schimbarilor si influentelor
provocate de experienta prezentata.

. Prioritdtile lingvistice actuale, cuprinzdnd evaluarea fiecarui nivel atins.
»Scopul acestei sectiuni este de a va permite evaluarea competentelor dumnea-
voastra lingvistice si stabilirea obiectivelor in cadrul procesului de invatare.
Puteti sa va autoevaluati in mod periodic pentru a constata unde inregistrati
progrese” (EAQUALS/ALTE 2000: 4).
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Fiecare dintre cele patru sectiuni poate fi in permanentd completata in functie
de evolutia lingvistica si integrarea 1n diferite medii care intregesc experienta
interculturala. Biografiile lingvistice descrise in Pasaportul European se realizeaza
exclusiv prin redactarea unui text, dar pot reprezenta o alternativa utila de evaluare
formativa, sub forma unui portofoliu care poate cuprinde un numar de texte, stabilit
de profesor, si, evident, poate fi constituit printr-o activitate mai informald, in care
studentii pot cuprinde si fotografii din calatorii, povestiri amuzante sau descrieri
ale locurilor vizitate. Desigur, inainte de a redacta textul propriu-zis, se pot realiza
activitéti de vorbire in clasa.

1.2. Competenta de comunicare

Competenta de comunicare in limbi strdine este una dintre cele opt competente-
cheie definite de Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CECRL). Ea
presupune intelegerea si producerea mesajelor orale, de initiere, sustinere si incheiere
a conversatiilor, pe de o parte, si de citire, intelegere si redactare a textelor adecvate
diferitelor situatii de comunicare, pe de alta parte. Cu alte cuvinte, competenta de
comunicare presupune utilizarea limbii 1n timpul interactiunilor cu alte persoane,
moment in care limba devine un instrument care serveste nevoilor individului.
Tot in documentul mentionat anterior (CECRL 2003: 1), competenta de comunicare
se constituie prin relatia a trei componente specifice: componenta lingvisticad, com-
ponenta sociolingvistica si componenta pragmaticd, explicate prin caracteristicile
lor. Componenta lingvistica vizeaza formarea deprinderilor lexicale, fonetice si
sintactice, In vreme ce componenta sociolingvistica valorificd parametrii socio-
culturali ai utilizatorului limbii, iar componenta pragmatica se concretizeaza in
utilizarea functionala a resurselor lingvistice (realizarea functiilor comunicative,
a actelor de vorbire), bazandu-se pe schemele sau descriptorii schimburilor
interactionale.

CECRL prezintd o abordare pragmatica asupra acestui fenomen, mentionand
ca persoanele care invata si utilizeaza o limba straind sunt ,,actori sociali (membri
ai societatii), care au de Indeplinit anumite sarcini (acestea nu sunt exclusiv de
naturd comunicativa) intr-o serie de circumstante date, intr-un mediu specific, in
cadrul unui domeniu particular de activitate. In timp ce actele de vorbire se
realizeaza 1n cadrul activitatilor comunicative, aceste activitati se inscriu ele Tnsele
in cadrul mai larg al contextului social, singurul capabil de a da acestora deplina
lor semnificatie” (CECRL 2003: 15). Prin aceasta idee se accentueaza rolul limbii
ca instrument de comunicare, descrisa, tot in acelasi document, prin descrierea
sistematica a procesului de invatare a unei limbi: ,,Utilizarea unei limbi, inclusiv
invatarea ei, cuprinde un sir de actiuni indeplinite de persoane care, in calitate
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de indivizi si de actori sociali, 151 dezvolta un ansamblu de competente generale,
dar mai ales o competentd de comunicare bazatd pe exploatarea mijloacelor
lingvistice. Ei utilizeaza competentele de care dispun in contexte si conditii variate,
conformandu-se diferitelor constrangeri in vederea realizarii activitatilor comu-
nicative, care permit receptarea si producerea textelor pe anumite teme asupra
unor domenii specifice, aplicand strategiile corespunzatoare cele mai adecvate
pentru indeplinirea sarcinilor date. Controlul acestei activitati de catre interlocutori
conduce la consolidarea sau modificarea competentelor” (CECRL 2003:15).

Avand 1n vedere aceste idei, consideram ca scopul nvatarii unei limbi este
unul pur comunicativ, iar limba devine un instrument aflat la dispozitia utili-
zatorului pentru a-1 ajuta sa-gi creeze si dezvolte relatii sociale. Dezvoltarea
competentei de comunicare nu se poate realiza decat prin exercitii de vorbire si
scriere, dar nu separat de predarea gramaticii sau a altor competente, ci integrat,
intrucat toate competentele sunt interconectate, nefunctionand una separat de alta.

Dezvoltarea competentei de comunicare se realizeaza prin activitati care sa
ii determine pe studenti sa interactioneze atat in perechi/grupuri, cat si cu profesorul.
De asemenea, sunt necesare si activitatile de receptare si producere de texte orale
si scrise. Intrucat actul comunicativ nu se rezuma doar la intrebari si rispunsuri
scurte, ar fi recomandat ca activitatile sa fie inspirate din situatii de comunicare
reale care i pregatesc pe studenti pentru contextele din afara silii de clasda. Una
dintre aceste activitati poate fi jocul de rol, in care se simuleaza o discutie la
magazin, la restaurant sau la teatru. In cadrul acestei activitati, unul dintre studenti
preia rolul chelnerului sau al vanzatorului, iar celdlalt, al clientului. Scopul activitatii
este acela de utilizare a elementelor lexicale si gramaticale predate fara ca activitatea
sa para ingraditd de exercitii gramaticale sau lexicale exhaustive. Un alt avantaj
al acestui tip de activitate este ca situatia de comunicare este una cu care studentii
sunt familiarizati; astfel, ei pot apela la cunostintele empirice detinute. Alta strategie
ar putea consta si in descrierea unor cuvinte prin intermediul propozitiilor. in
timpul acestei activitati, un student extrage un biletel pe care se afla un cuvant si
va trebui sd descrie cuvantul intregii clase pentru a fi ghicit. In realizarea acestei
activitati, profesorul trebuie sé pregéteasca inainte de curs biletele pe care vor fi
scrise cuvintele utilizate in acest joc. Un alt joc se poate baza pe formularea
intrebarilor. Studentul primeste un bilet pe care este scris un cuvant. El 1l arata
colegilor, dar fara ca el sa vada cuvantul, si trebuie sa formuleze cat mai multe
intrebari la care colegii sa raspunda pentru ca el sd ghiceascad cuvantul scris pe bilet.
Elementul lexical poate fi o leguma, un fruct, un obiect sau chiar o persoana
celebra sau o profesie. La fel ca in cazul jocului anterior, profesorul are datoria
de a pregati bilete care contin cuvintele.

141



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

2. Activitati didactice

In contextul dezvoltirii competentei de comunicare, putem crea céteva activi-
tati n care se utilizeaza biografia lingvistica. Fiind vorba despre o tema familiara,
aceea a unei experiente personale, considerdm ca se poate utiliza inca de la finalul
nivelului A1, dupa predarea timpului perfect compus.

Cea mai cunoscutd metoda de a utiliza biografia lingvistica 1n timpul predarii
unei limbi strdine a fost aceea prin care elevului i se cere sa scrie un text unde sa
descrie modalitatile de invatare limbilor strdine cunoscute. (Baroni, Bemporad
2011). Experientele lingvistice si interculturale vor fi incluse intr-un portofoliu,
un dosar in care vor fi pastrate toate productiile scrise in scopul de a se observa
evolutia lingvistica. Procesul de achizitie a limbii este unul continuu, iar acest
lucru se va reflecta in modul in care vor fi concepute textele prin utilizarea unor
structuri mai simple, la nivelurile inferioare, si a structurilor mai complexe pe
masurd ce se ajunge la nivelurile superioare. Considerdm ca acest tip de activitate
este foarte util, Intrucat studentii invata sa redacteze texte, dar si s utilizeze
contextualizat elementele lexicale si gramaticale predate. Avantajul este ca ei
pot reflecta si In timp ce scriu, isi pot corecta pe parcurs greselile si, totodatd, pot
utiliza dictionare in cazul in care nu stiu unele cuvinte sau structuri. Pe de alta
parte, evaluarea nivelului de limba al productiilor este alterata de utilizarea surselor,
profesorul nemaiputand detecta lipsurile studentului, acelea fiind acoperite de
dictionare.

O alta activitate pe care o consideram utila este dezbaterea. Rapha€l Baroni
si Chiara Bemporad (2011) propun metoda conversatiei prin care fiecare student
sau elev isi povesteste parcursul de invétare, realizindu-se, astfel, schimbul de idei
si informatii. Fiind o activitate desfasurata in grupuri sau perechi, se concentreaza
exclusiv asupra Intrebarilor pe care studentii le adreseaza unii altora. Spre deosebire
de prima activitate propusa de cei doi autori, aceasta este una eminamente de
vorbire. Este extrem de utild, intrucat forteaza elevul sd se exprime spontan si sa
caute mijloacele lexicale adecvate pentru a se exprima atunci cand uitd un cuvant.
In opinia noastrd, dezvoltarea competentei orale este foarte importanti si consti
in aplicarea unui demers diferit fatd de cel pe care il aplicdm 1n cazul activitatilor
de scriere. In timpul activitatilor dedicate scrierii, studentilor i se acorda un numér
suficient de minute pentru a alege structurile potrivite si li se permite utilizarea
dictionarelor pentru a cduta cuvinte sau conectori, fapt care le poate oferi un grad
mai mare de confort. Totodata, este posibild, la final, interventia asupra coerentei
textului. In timpul activitatii de vorbire, pe de altd parte, corectarea erorilor se
realizeaza mai dificil si e necesar ca studentul sa acorde mai multd atentie intr-un
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timp mai scurt structurilor la care apeleaza pentru a-si transmite mesajul si trebuie
sa fie atent la acordurile dintre subiect si predicat sau substantiv si adjectiv Tnainte
de a rosti cuvintele. Acest tip de activitate este mai solicitant si il face pe student
mai constient atat de nivelul pe care 1-a dobandit, cat si de ceea ce poate exprima
in limba pe care o studiaza. In acelasi timp, si profesorul poate observa mai usor
strategiile de comunicare si nevoile studentilor. In completarea acestei activititi,
putem adauga si inregistrarea relatérilor, pentru ca acestea sa fie discutate 1n clasa
in scopul Imbunatatirii productiilor orale si indosarierea lor in portofoliu, alaturi
de textele scrise. Textele se pot analiza comparativ pentru a observa diferentele
dintre textele scrise si cele orale, lucru care 1i poate ajuta pe elevi sa isi inteleaga
propriul mod de structurare a discursurilor. Raphaél Baroni si Chiara Bemporad
(2011) considera ca aceasta activitate de relatare este importanta, fiindca ea conduce
la consideratii generale cu privire la obiectivele si strategiile utilizate in procesul
de nsusire a limbii-tinta. Dupa realizarea activitdtii de vorbire, cei doi autori reco-
manda scrierea textelor rezultate.

O alta activitate de scriere propusa de autorii mentionati anterior se bazeaza
pe lucrul in perechi. Baroni si Bemporad propun ca fiecare elev sa identifice, in
prima parte a exercitiului, in textul altui coleg, modalitatea de Invatare a limbii,
dificultatile lingvistice si interculturale intAmpinate. in a doua parte a exercitiului,
studentii trebuie sa marcheze greselile de limba, s identifice si strategiile de
comunicare si modalititile de Tmbunatatire a competentelor lingvistice. Activitatea
se bazeaza pe un set cinci de intrebari propus de autori. Experimentul a fost aplicat
unei grupe care studia limba franceza, dar intrebarile se pot adapta la limba romana
ca limba straina:

1. Cum si de ce ati invatat franceza? Ce loc ocupd in tara dumneavoastrd, in
cadrul sistemului de educatie, limba franceza? Cat de importantd era pentru
dumneavoastra inainte de a va inscrie la acest curs?

2. Ce lucruri (persoane, evenimente) au infleuntat, pozitiv sau negativ, dorinta
de a incepe §i de a continua studiul limbii franceze?

3. Afi fost intr-o tara francofona? Ce a insemnat acest lucru pentru dumneavoastra?

4. De ce ati ales acest curs de limba franceza?

5. In opinia dumneavoastrd, cum ar putea acest curs de limba francezd sd fie
important in viata dumneavoastra? (Baroni si Bemporad 2011: 123)

Utilitatea acestui tip de exercitiu poate consta si in faptul ca studentii pot
interactiona mai mult unii cu ceilalti si se pot cunoaste mai bine. Totusi, e im-
portant sd avem in vedere profilul grupei de studenti, deoarece un feedback mai
dur din partea unui coleg poate conduce la un efect negativ asupra celui care
il primeste.
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Cei doi autori, Baroni si Bemporad, propun continuarea acestui exercitiu
prin redactarea unui text, trecand de la o activitate in grup sau in perechi la una
individuala. In acelasi cadru, cei doi propun si realizarea unor exercitii care sa
vizeze corectarea greselilor si imbunatatirea nivelului lingvistic.

Urmatoarea activitate descrisd in acelasi articol de autorii mentionati anterior
propunea utilizarea unui forum punénd accentul pe experientele de insusire. Exercitiul
a fost aplicat unei grupe de studenti, in varsta de 20 de ani, avand in momentul
experimentului nivelul B2. In cadrul acestei activititi, studentii erau invitati sa
publice, pe o platforma de internet, experientele personale acumulate din momentul
in care au inceput procesul de achizitie a limbii pana la data publicarii pe forum.
Fiind vorba despre o platforma online, stilul de redactare a fost unul informal, astfel
incat procesul redactarii a devenit mai simplificat, in comparatie cu o activitate in
care se cere redactarea unui text care sa urmeze rigorile formale. Prin acest forum,
studentii nu au avut doar acces la textele colegilor lor, ci au putut sa si raspunda
la intrebari pe diverse teme de discutie. Desigur, fiecare dintre ei avea obligatia
de a fi activ pe forum cel putin de trei ori pe sdptdmana, fie prin lansarea unui nou
subiect de discutie, fie prin participarea la unul deja existent. Acest experiment
a durat trei sdptdmani si s-a finalizat printr-un chestionar de evaluare si o discutie
in clasa.

Suntem de parere ca acest tip de experiment poate fi foarte util, fiindca pentru
studenti e mai usor sa se exprime in mediul online, unde sunt protejati de ecranul
calculatorului si unde pot participa la diferite subiecte de discutie mai usor. Pe
de alta parte, scriind pe un forum, nu se redacteaza un text formal, structurile tind
sa nu fie atat de complexe ca in cazul unui text solicitat in clasa si profesorii nu
mai pot avea o privire clard asupra nivelului de limba. Cu toate acestea, credem ca
o discutie pe un forum este importantd pentru studenti, multi dintre ei simtindu-se
mai confortabil sa 1si Impartaseascad experientele scriind intr-o maniera informala
si nu intr-una formala. De asemenea, consideram cé utilizarea forumului face
procesul de predare mai putin rigid si apropiat de zona lor de confort.

La activitatile discutate anterior, mai putem adauga inca doud, una dintre
acestea concentrandu-se pe redactarea de texte. Prima activitate este una de vorbire,
care se va realiza in perechi, si consté intr-un interviu. Propunem ca cei doi studenti
s realizeze un interviu utilizdnd un set de intrebari primit de la profesor si sa
inregistreze raspunsurile oferite. Dupa inregistrare, fiecare dintre ei isi va asculta
productia si va avea posibilitatea sa 1si corecteze erorile, in cazul in care ele apar.
Acest experiment a fost realizat impreuna cu cativa studenti din cadrul programului
de An pregatitor, dar ei nu au lucrat 1n perechi, ci profesoara i-a inregistrat pe fiecare
dintre ei. Dupa inregistrare, studentii si-au ascultat raspunsurile, unii dintre ei chiar
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sesizandu-si propriile greseli, in timp ce ale altora au fost marcate si explicate
de catre profesor. Setul utilizat, al carui scop nu este pur didactic, este alcatuit din
doudsprezece intrebari care vizeaza atat informatii personale, cat si experientele
care privesc procesul de achizitie a limbii si puncte de vedere.

1. De unde sunteti?
Unde ati crescut?
Ce limba/limbi vorbiti acasa? Cu cine vorbiti aceastd limbd/aceste limbi?
Ce alte limbi mai cunoasteti?
De ce ati invadtat aceste limbi? Cu cine le vorbiti?
De ce invatati limba romdana?
Cdnd si unde ati inceput sa invatati limba romana?
Ce este cel mai usor in limba romana?

X NS AN

Ce dificultati ati avut in procesul de invatare a limbii romdne (intelegere,
gramatica, scriere, vorbire)? Explicafi.

10. Credeti ca locuind in Romania va ajuta sa invatati mai usor limba romdna?
11. Cand si cu cine vorbiti in limba romdna?

12. Ce parere aveti despre mentalitatea romanilor? (Suciu 2009: 843)

In acest caz, consideram ca redactarea textelor nu ar mai fi necesara, asa cum
recomandau Baroni si Bemporad pentru activitatile propuse in articolul lor, fiindca
inregistrarea raspunsurilor este suficientd pentru a le putea observa si analiza.

Urmadtoarea activitate pe care o vom propune este, dupd cum mentionam
anterior, dedicata secventelor de scriere. O alta diferenta fatd de interviu este ca
pentru aceasta activitate studentii vor crea biografia lingvistica a unui personaj
fictiv pe baza unor imagini, textul compunandu-se similar unui story telling. E
posibil ca imaginile sa nu aiba o ordine stabilitd de profesor, sa fie oferite pe
fise separate, iar studentii sa le ordoneze si sa redacteze povestea. De asemenea,
activitatea se poate realiza si cu ordinea prestabilita de profesor. Pentru realizarea
activitatii, clasa se va Tmparti in grupuri de trei sau patru studenti si fiecare grup
va primi fisele cu imagini si cateva informatii despre personajul povestii lor (nume,
varstd, nationalitate, tara si orasul de unde este). Nu vor lipsi nsa expresiile utile,
temporale si cauzale, pe care studentii trebuie sa le foloseasca in redactarea povestii,
cum ar fi: in urma cu/acum o saptamand/o luna/un an, dupa/dupa aceea/dupa
ce, pentru ca/deoarece; dupd o saptamand/o lund/un an, in prezent.

In corpul biografiilor lingvistice, putem observa si fenomene de calc lingvistic,
nu doar erori gramaticale sau lexicale, intrucat respondentii sunt supusi unei situatii
de comunicare de cele mai multe ori spontane, fiind nevoiti sa ofere raspunsuri
unor intrebari chiar daca nu detin toate elementele lexicale necesare situatiei.
Unul dintre exemplele pe care le putem oferi in sprijinul acestei afirmatii este
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expresia calchiata ,, explozie in capul meu” (,,mind blowing”), utilizatd pentru a
exprima dificultatile IntAmpinate in procesul de invatare a limbii romane, in special
in cazul dativului si al acuzativului.

3. Concluzii

Pentru a concluziona, vom reitera ideea potrivit careia biografiile lingvistice
sunt un instrument important n predarea tuturor limbilor strdine, nu doar a limbii
romane ca limba straina, fiindca contribuie semnificativ la dezvoltarea competentei
de comunicare prin contextualizarea elementelor lexicale si gramaticale predate.
Utilitatea acestora este datd de imaginea ampld pe care o contureazd asupra
nivelului dobandit de studenti, conducand la diminuarea erorilor si imbogatirea
bagajului lexical. In acelasi timp, abordand o temi familiara, faciliteazi schimbul
de opinii si dialogurile dintre studenti. Cu exceptia rolului ei lingvistic, biografia
lingvistica se transforma si Intr-un mijloc prin care studentii ajung sa se cunoasca
si sa relationeze mai bine, atat Intre ei, cat si cu profesorul.
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Abstract. Teaching the Romanian Language as the Major Specialization at St.
Petersburg State University. Firstly, the article highlights the academic traditions of
teaching Romanian at St. Petersburg University, which were set up at St. Petersburg
Imperial University 181 years ago in 1839. As the main field of study Romanian has
been taught at St. Petersburg University continuously for 63 years since 1957, when
the Section of Romanian language and literature was created within the Department
of Romance Philology. Secondly, the paper describes the current bachelor’s programme
»~Romanian”, present-day students’ activities and accomplishments.

Keywords: Romanian as a foreign language, the Romanian language as the major
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Participarea la conferinta internationald ,,Discurs polifonic In roméana ca
limba straind”, gazduitd de Institutul Limbii Roméne ca Limba Europeana si de
Departamentul de limba, cultura si civilizatie roméneasca din cadrul Facultatii de
Litere a Universitatii Babes-Bolyai (18—19 octombrie 2019), m-a bucurat si m-a
inspirat foarte mult. in inima mea, Cluj-Napoca va riméane mereu un oras frumos
si plin de farmec, unde ma simt ca acasa gratie ospitalitatii clujenilor. Folosind
aceasta ocazie, tin sd-mi exprim gratitudinea organizatorilor acestei intruniri stiin-
tifice pentru atmosfera primitoare si deschisa catre schimbul de opinii si pentru
posibilitatea de a descoperi noi materiale didactice si idei insufletitoare in metodica
predarii limbii romane ca limba straina.

Articolul actual este dedicat atat traditiei predarii limbii roméane studentilor
rusi la Universitatea de Stat din Sankt Petersburg, cat si evenimentelor legate de
studierea limbii roméne 1n ziua de azi.

I. Ca limba de specialitate, roméana se invata la Universitatea din Sankt
Petersburg fara intrerupere de 63 de ani, incepand din 1957 — anul infiintarii
Sectiei de limba si literatura romana in cadrul Catedrei de filologie romanica. Pe
data de 26 mai 2018 a avut loc conferinta internationald ,,60 de ani de predare a

* Lector univ. dr., Catedra de filologie romanici, Universitatea de Stat din Sankt Petersburg,
Federatia Rusa, a.kubasova@spbu.ru.
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limbii roméane la Universitatea de Stat din Sankt Petersburg”. Conferinta a reunit
reprezentantii corpului diplomatic al Ambasadei Romaniei in Federatia Rusa si
ai Consulatului General al Romaniei la Sankt Petersburg, cercetatorii si cadrele
didactice din Rusia si Romania, dar si absolventii Universitatii de Stat din Sankt
Petersburg.

Temele comunicarilor sustinute la conferintd erau despre acei romanisti eminenti
care au initiat traditia predarii si a cercetérii limbii romane, despre diversele modalitati
de traducere a constructiilor cu supin din romana in rusa, dar si despre particularitatile
culturii si ale traditiilor romanilor din estul Serbiei, cateva aspecte din istoria limbii
romane si multe altele. Au fost aproximativ 30 de comuniciri'.

Au venit la jubileu si prietenii sectiei — profesorii clujeni Doina si Ilie Rad. Ilie
Rad, profesor la Departamentul de Jurnalism si Media Digitala al Facultatii de Stiinte
Politice, Administrative si ale Comunicarii din cadrul Universitatii Babes-Bolyai,
a publicat un reportaj despre conferinta in revista Romdnia literara (Rad 2018).

Dupa conferintd a aparut pe Internet un numar special al revistei stiintifice
Hpesuaa u Hosaa Pomanus (Romania cea veche si cea noud), consacrat celor 60
de ani de predare a limbii romane la Universitatea de Stat din Sankt Petersburg.
Acest numar contine articolele dedicate cercetarii limbii romane, culturii Romaniei,
comparatiei romanei cu celelalte limbi romanice etc. (JIHP 2018). Articolul nostru,
scris 1n limba rusa Tmpreund cu Daria Nichiticina Semenova, profesoara de limba
romana a Catedrei de filologie romanica a Universitatii de Stat din Sankt Petersburg,
este dedicat descrierii amanuntite a conferintei si istoriei predarii limbii romane la
Universitatea din Sankt Petersburg (Kybacosa, Cemenona 2018). Articolul este
de asemenea disponibil online pe site-ul https://elibrary.ru.

Discutiile desfasurate, atentia participantilor la conferinta fatd de comunicarile
prezentate si interesul acordat dezvoltarii relatiilor stiintifice si culturale dintre
Federatia Rusa si Romania ne dau speranta ca in viitorul apropiat vor fi initiate
noi proiecte romano-ruse.

II. Traditiile academice ale predarii limbii roméne au fost fondate in Imperiul
Rus acum 181 de ani, cand, in 1839, la Universitatea Imperiald din Sankt Petersburg a
fost deschisa catedra de limba valaho-moldoveneasca, ce a existat panad in 1858.

Studierii limbii roméne in Rusia in intervalul cuprins intre anii treizeci ai
secolului al XIX-lea si mijlocul secolului al XX-lea i-au fost dedicate doua
articole ample scrise in limba rusd de citre Marina Domosiletskaia, colaborator
stiintific principal al Institutului de cercetari lingvistice din Sankt Petersburg.

Programul conferintei este publicat pe site-ul Universitatii de Stat din Sankt Petersburg: http://
phil.spbu.ru/nauka/konferencii/arhiv/konferencii-2017-2018-goda/60.pdf (accesat la 01.08.2020).
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Articolele sunt disponibile online. Primul articol dezbate studierea limbii romane
si a culturii romanilor (in perioada sec. XIX — inceputul sec. XX) si contine 100
pagini (JTomocunenkas 2009). Cel de-al doilea articol reprezinta un studiu dedicat
invatarii limbii romane in Rusia in cea de-a doua jumatate a secolului XX si
cuprinde 30 pagini (domocuienxas 2011).

Istoria predarii limbii romane la Universitatea din Sankt Petersburg in secolele
XIX-XX este o tema foarte interesantd, cu un istoric teoretic si fundamental aparte.
De exemplu, manualul scris in 1840 Hauepmanue npasun 8anaxo-monoaeckoui
epammamuru (Schitarea unor reguli ale gramaticii valaho-moldovenesti) (I'makynoB
1840) de catre lacov Ghinculov, profesor al universitatii din Sankt-Petersburg intre
anii 1838—1858, este considerat a fi primul manual de limba roména scris in rusa
(pentru mai multe detalii cu privire la acest subiect, a se vedea Jlomocunerkas
2009: 61-68).

In secolul al XX-lea un rol extrem de important in dezvoltarea romanisticii
l-a jucat academicianul Vladimir Sismariov. Fiind erudit, stia limbile vechi, cele
romanice, germanice, inclusiv scandinave, studia limbile albaneza, finlandeza si
basca, cerceta cateva aspecte ale istoriei limbii romane. La initiativa lui, predarea
limbii romane a fost introdusa in cadrul catedrei de filologie romano-germanica.
In anul 1948, din structura catedrei sus-numite s-a format catedra de filologie
romanicd, Tn componenta careia intrau sectiile de limba franceza, spaniold si
italiana. In 1957, anul decesului marelui savant V. F. Sismariov, sef al catedrei
de filologie romanica, a fost infiintatd sectia de limba romana care functioneaza
fara Intrerupere pana in prezent.

Elevul academicianului V. F. Sigsmariov, Ruben Budagov, a lucrat la Univer-
sitatea din Leningrad, iar apoi la Universitatea Lomonosov din Moscova. In 1958
a scris monografia Omio0der no cunmakcucy pymvinckozo azvika (Studii despre
sintaxa limbii romdne) (bynaros 1958). Reputatul filolog Onufrie Vinteler, profesor
universitar si cetitean de onoare al Municipiului Cluj-Napoca, 1si aminteste cu
caldura de R. A. Budagov in monografia sa Portrete si carti: ,,Dacd auzea ca se
afla un roman in Facultatea de Filologie sau Institutul de Lingvistica il invita la
o0 parola, 1i propunea ajutorul, sprijinul sau. Personal am beneficiat de sprijinul
neprecupetit al lui R. A. Budagov in perioada stagiului de doctorat” (Vinteler
2005: 99).

Un alt savant, Raymund Piotrowski, de asemenea elevul academicianului V. F.
Sismariov si absolvent al sectiei de limba franceza a Universitatii din Leningrad,
intemeietorul ingineriei limbajului in Rusia si un romanist de seama, cerceta diferite
aspecte ale limbii romane. R. Piotrowski a vorbit Intr-un interviu despre motivele
care l-au indemnat si studieze limba romana inca din anii studentiei: ,,[...] eram
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congtient cd, pentru un romanist calificat (cum doream eu si fiu), era obligatorie
cunoasterea materialului romanesc [...]” (Piotrowski 2006: 64). Despre bibliografia
si lucrarile stiintifice ale lui R. Piotrowski, a se vedea (Vinteler 2005: 238-246).

La baza fondarii, formarii si dezvoltarii sectiei de limba romana au stat lec-
torul conferentiar Elena Gheorghievna Golubeva si profesorul universitar Tamara
Aleksandrovna Repina.

Elena Gheorghievna Golubeva a predat limba roméana timp de 5 ani (din 1957
pana in 1962). In 1962, in cadrul catedrei de limbi romanice, s-a infiintat sectia de
limba portugheza si E. G. Golubeva a inceput sa lucreze mult cu aceasta limba
romanicd. E. G. Golubeva era un traducator si un interpret foarte talentat, care
a creat un curs de fonetica limbii portugheze si a tradus poezia si proza din
portugheza, galiciand si romana in rusd. E. G. Golubeva a fost aleasd membru
corespondent al Academiei internationale a culturii portugheze. In anii 2007—
2011 Elena Gheorghievna Golubeva a tinut un seminar de traducere artistica cu
studentii sectiei de limba romana.

Tamara Aleksandrovna Repina a creat scoala academica de limba roména
la Universitatea din Sankt Petersburg, unde a predat aspecte practice si teoretice
ale limbii roméne timp de 50 de ani, incepand din 1958. Ba mai mult, ea a elaborat
metodica predarii limbii roméane vorbitorilor de limba rusa si a creat diferite manuale
care si in ziua de azi reprezintd materialul de studiu al studentilor.

Mai jos este prezentat un fragment din interviul doamnei profesoare din revista
Veac nou din Indepartatul 1961: ,,— Aveti multi studenti? — Aproape 20. Anul scolar
1961-1962 ne va da prima promotie de absolventi. Asteptdm evenimentul cu emotie.
Vom avea si noi «roméanii» nostri [...] studentii nostri se intereseaza foarte mult de
Romania, de viata poporului roman [...] ei citesc cu regularitate ziarele si revistele
romanesti pe care le primim in numaér foarte mare, si discutd apoi articolele citite
[...]” (Repina 1961).

Primul manual de limba romana scris de catre T. A. Repina a aparut in 1968
(Penmua 1968). Manualul de limba romana (a doua editie), scris in colaborare
cu L. P. Zaiuncikovski si T. Nicolescu, colegii din Moscova si Bucuresti, este o
carte de capatdi a tuturor romanistilor de la Universitatea din Sankt Petersburg
(3aronukoBckuii, Hukomecky, Permua 1996). T. A. Repina si 1. P. Zaiuncikovski
au scris un manual de limba roména adresat studentilor din anii doi si trei
(3atonukoBckuii, Penuna 1989). Printre manualele pretioase pentru pregatirea
specialistilor in limba romana sunt manualul de istorie a limbii romane (Penuna
2002) si manualul de gramatica teoretica sau explicativa a limbii roméne (Penna
2003). T. A. Repina a scris in colaborare cu colegii din Moscova, T. B. Alisova si
M. A. Tariverdieva, un manual actual pentru toti studentii-romanisti — Beedenue 6
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pomanckyio ¢unonoeuro (Introducere in filologia romanica) (Anucosa, Penuna,
Tapusepmuena 2007). In 1996 a aparut un manual unic dedicat tipologiei compa-
rate a celor cinci limbi romanice (franceza, italiana, spaniola, portugheza, romana)
(Perrura 1996), pentru care doamnei T. A. Repina i s-a atribuit premiul universitar
,Pentru cea mai bund lucrare stiintifica” (1997).

In anul 1999, prin decretul presedintelui Federatiei Ruse, doamnei T. A.
Repina i s-a decernat titlul de onoare ,,Lucrator emerit al invatdmantului superior
din Federatia Rusa” ,,pentru merite in munca stiintifica, contributia semnificativa
in pregitirea specialistilor de inalta calificare”. In anul 2007 Academia Romana
i-a conferit doamnei Tamara Repina diploma ,,Meritul academic” ,,pentru merite
deosebite in promovarea limbii roméane” si titlul de membru de onoare al Institutului
de Lingvistica ,,Jorgu Iordan — Al. Rosetti” al Academiei Roméne ,,pentru contri-
butia deosebita la activitatea acestuia”.

Tamara Aleksandrovna Repina a facut foarte multe pentru dezvoltarea inte-
resului fatd de cercetarea limbii roméne si promovarea studierii romanei, iar eu,
personal, doresc sa exprim profunda recunostinta fatd de indrumatorul meu stiintific
pentru cunostintele acumulate si pentru toate contributiile aduse de Domnia Sa
in sfera studiilor de lingvisticad a limbii romane, contributii importante ce au dus
si Inca vor duce la formarea multor generatii de filologi romanisti.

Prof. O. Vinteler a scris un medalion detaliat despre viata si activitatea sti-
intificd a T. A. Repina (Vinteler 2005: 256-270), prof. Ilie Rad a scris un articol
Tamara Aleksandrovna Repina — o romanista de exceptie (Rad 2006) si a luat
un amplu interviu, in care T. A. Repina povesteste despre sectia de limba romana,
despre studiile si lucrarile sale stiintifice (Repina 2006). Intreaga bibliografie si
descrierea drumului academic si stiintific al T. A. Repina sunt prezentate in
volumul omagial expus online (P 2007).

III. Actualmente studentii programului de licenta ,,Limba romana” din cadrul
Universitatii de Stat din Sankt Petersburg invata romana ca limba de specialitate
timp de 4 ani. In prezent pot alege ca a doua specialitate una dintre limbile romanice:
franceza, italiana, spaniola sau portugheza. Studentii Invatd amanuntit fonetica,
gramatica, morfologia, lexicologia, sintaxa si istoria limbii roméane. Dupé absolvirea
programului de licenta pot sa-si continue studiile la programele masteratului (de
exemplu, ,,Limbi romanice”) la Alma Mater sau la universitatile din Romania.
Absolventii programului lucreaza in mai multe domenii, ca cercetatori stiintifici,
cadre didactice, traducatori, interpreti, ghizi, redactori etc.’

2 Descrierea programului de licent ,,Limba romana”, adresati celor interesati sa se inscrie la
Universitatea de Stat din Sankt Petersburg in anul 2020, este disponibild online: https://spbu.ru/
postupayushchim/programms/bakalavriat/rumynskiy-yazyk (accesat la 03.08.2020).
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In anul academic 20192020 studentele noastre (de data aceasta avem numai
studente) sunt in anul III. Doamna profesoard Daria Nichiticina Semenova si cu
mine Incercam sa participam cu ele la diferite proiecte dedicate culturii Romaniei,
care se desfagoara la Sankt Petersburg. Numesc numai cateva asemenea evenimente.

1) In anul 2019 pe 1 martie am participat la sirbatorirea Martisorului la
Muzeul de Antropologie si Etnografie (Kunstkamera), unde studentele au recitat
doud poezii De pe-o ,,buna dimineata” de Otilia Cazimir si Primdvara de Vasile
Alecsandri’.

Recitarea poeziilor in romani este un exercitiu fructuos. in primii doi ani de
invatamant academic studentele au invatat circa 20 de poezii scrise de diferiti poeti
roméni. Am inceput cu cea mai simpla dintre ele — Intr-o gradind de Tenichita
Vicarescu. La serata jubiliara in priméavara lui 2018 studentele au recitat Zdreanta
de Tudor Arghezi, Pe ldanga plopii fard sot de Mihai Eminescu. De asemenea, la
cursuri am studiat La steaua... si Somnoroase pdasarele de Mihai Eminescu,
Acuarela de lon Minulescu, Trei sferturi in cer de Adrian Paunescu, Frumusetea
de Lucian Blaga, Ce bine ca esti de Nichita Stanescu, Gelozie, Cantec si Primavara
de George Toparceanu, Decembre de George Bacovia si alte poezii minunate.
Ideea principala a fost de a alege acele poezii pe care le putem asculta in interpretarea
actorilor si a cantaretilor roméani (Tudor Gheorghe, Nicu Alifantis, Maria Rdducanu,
Madalina Amon) sau chiar a unor formatii muzicale (de pilda, ,,Mondial”, , Firma”
cu Ana Blandiana). Aceastd combinatie a poeziei cu muzica inspird mult si ajuta
la 0 mai buna insusire a limbii invatate.

2) Spre bucuria noastrd, la Sankt Petersburg vin din cand in cand oamenii
de culturd din Romania. Cu prilejul presedintiei Roméaniei in Uniunea Europeana,
la invitatia Ambasadei Romaéniei in Federatia Rusa si a Consulatului General al
Roméniei la Sankt Petersburg, am ascultat programul ,,Sunetele orgii” interpretat
de renumitul organist din Sibiu, domnul Remus Henning, care a concertat la
Catedrala romano-catolica din Moscova si la Biserica evanghelico-luterana a Sf.
Maria din Sankt Petersburg”.

3) In octombrie 2018 la Sankt Petersburg au venit muzicienii si muzicologii
Academiei de Muzici ,,Georghe Dima” din Cluj-Napoca, membri ai ansamblului
de muzica liturgicd medievald ,,Schola Transylvanica”. In cadrul seminarului
muzical, denumit ,,MickyccTBo, mobemusitiee Bpems (,,Arta care a invins timpul”),

Reportajul despre festivitate este disponibil pe site-ul muzeului: http://www.kunstkamera.ru/
news_list/museum/v_kunstkamere vstretili_vesnu (accesat la 03.08.2020).

Afisul concertului la Moscova: https://artbene.ru/concert/10-04-2019/, anuntul concertului la
Sankt Petersburg: https://vk.com/stmariaconcert?z=photo-20695873 456239287%2Falbum-
20695873 00%2Frev (accesat la 03.08.2020).
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ansamblul a participat la un concert consacrat muzicii spirituale, ocazie cu care
au prezentat muzica gregoriana. Proiectul a fost organizat de Conservatorul de
Stat ,,N. A. Rimskii-Korsakov” din Sankt Petersburg5 .

Au fost multe alte evenimente culturale, insd m-am limitat a le mentiona si
prezenta pe acestea doud, deoarece ele au un impact cultural asupra procesului
de invatare a limbii roméne. De asemenea, ne bucurdm cu totii, profesorii si
studentii, cAnd vin musafiri din Romania, 1i asteptdm cu drag la Sankt Petersburg
si ne straduim sa le ardtam orasul nostru.

4) Spre deosebita noastra incantare, romanca din Bucuresti, Bianca Chirila, a
studiat timp de doi ani la programul de masterat ,,Literatura rusa” al Universitatii
de Stat din Sankt Petersburg. Bianca a devenit o bund prietena a sectiei noastre,
ocazie cu care am reusit sd organizam diferite sezatori cu ceai si convorbiri
despre cultura romana. Credem ca a fost o posibilitate placutd pentru studentele
noastre s puna in practica cunostintele de limba romana acumulate de-a lungul
anului universitar. Bianca a participat la jubileul sectiei cu comunicarea stiinti-
fica Simbolismul in poezia rusa si romdna, la baza careia a stat paralela literara
dintre poetii simbolisti Alexandru Macedonski si Konstantin Balmont.

Sustinerea lucrérilor de an si de licenta ale studentilor cu participarea speci-
alistilor de limba roméana si a vorbitorilor nativi care locuiesc la Sankt Petersburg
este o idee productiva, care da rezultate. in decembrie 2019 am reusit si orga-
nizadm o astfel de Intdlnire In mod personal cu mai multi profesionisti, inclusiv o
romanca, iar in perioada predarii nevoite la distantd din primavara 2020 am
invitat-o pe Bianca sa participe online la discutia lucrarilor de an pe aplicatia
»Zoom”.

Consideram ca orice evenimente academice, mese rotunde, serate, intalniri
prietenoase etc. cu participarea vorbitorilor nativi ai limbii roméne este un impuls
bun pentru studentii nostri sa-si aprofundeze cunostintele si sa-si largeasca ori-
zontul. In primavara lui 2019 am reusit s organizim evenimentul denumit ,,0 seara
poetica”, ocazie cu care le-am invitat pe cele doud romance care isi faceau studiile
la alte universitati din Sankt Petersburg. Studentele au pregatit pentru oaspetii
nostri o excursie in romand in curtea Facultatii de Litere a Universitatii din
Sankt Petersburg, care gizduieste Parcul de Sculptura Contemporana, inclusiv
monumentul diplomatului si omului de litere Antioh Cantemir, apoi fiecare parti-
cipant al seratei recita o poezie preferatd in roméana sau rusa. Printre autorii alesi

Fotografia participarii ansamblului la concertul final de la Academia de Stat de Arta si Industrie
»A. L. Stiglit” din Sankt Petersburg si alte materiale despre seminar sunt expuse online:
https://vk.com/medieval seminar?z=photo-170725032 456239313%2Fwall-170725032 106
(accesat la 03.08.2020).
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erau losif Brodski, Anna Ahmatova, Mihai Eminescu, Marin Sorescu, Adam
Pusloji¢ s.a. Suntem Intotdeauna deschisi pentru idei si proiecte noi care implica,
daca e posibil, si participarea studentilor.

5) In septembrie 2018 si 2019 am participat cu studentele la festivalul inter-
national ,,OTkpoii cBoro EBpony B Opmuraxe” (,,Descopera-ti Europa in Ermita;j”),
gizduit de Muzeul Ermitaj’, unde am si predat cu mare plicere o lectie de romana.
La acest festival fiecare tara din Uniunea Europeand a avut posibilitatea sa-si
prezinte cultura si traditiile. Acest format de a povesti despre Romania si limba
romana tuturor celor interesati in interval de o jumatate de ora este un obiectiv
interesant din punct de vedere didactic. Studentele au pregatit circa 80 de slide-uri
despre cultura Romaniei, atractii turistice, deosebirile limbii roméne. S-au bucurat
de succes incurcaturile de limba pe care publicul le repeta foarte vesel (de exemplu:
o intamplare intdmplatoare s-a-ntamplat din intdmplare; oaia aia e a ei, eu i-o
iau, sase sagsi in sase saci).

6) In noiembrie 2019 am vizut cu studentele spectacolul ,,Caro(u)sel” cu
actorii teatrului ,,Bulandra”, in regia Iui Andrei Serban. Spectacolul a fost prezentat
in cadrul Olimpiadei Teatrale Internationale pe care Sankt Petersburg a gazduit-o
in anul 2019’. Spectacolul era in romani, iar subtitrarea in rusi era aritati pe
ecran. Traducerea din romana in rusa a fost realizatd de cidtre Anna Vlasiuk,
absolventa a sectiei de limba roména. Speram cd pe viitor vom avea posibilitatea
de a vedea mai multe proiecte teatrale romanesti in Petersburg.
in martie 2019, sub
auspiciile Consulatului General al Romaniei la Sankt Petersburg am avut pla-

7) In cadrul festivalului de cinema ,,Zilele Francofoniei”,

cerea sd vedem cu studentele filmul ,,Coboram la prima”, realizat de regizorul
Tedy Necula®. Am dori ca cinematograful roménesc sa fie mai bine cunoscut
publicului rus.

8) Cu sprijinul Consulatului General al Romaéniei la Sankt Petersburg, impre-
una cu studentele noastre si alte persoane interesate de cultura Romaniei, am avut
ocazia de a vizita expozitia renumitului pictor roman Adrian Ghenie, desfasurata
in perioada noiembrie 2019 — martie 2020 in muzeul Ermitaj. Aceastd expozitie
este o dovada a faptului ca legaturile dintre culturile Romaniei si Rusiei sunt mai
puternice decat s-ar crede. La expozitie erau prezentate 12 tablouri, inclusiv cele
create de catre maestru sub influenta reproducerilor din albumul Ermitajului dedicat

® Poza cu standul Roméniei din 22.09.2018 si alte materiale despre festival sunt disponibile

online: https://vk.com/photo-29831651_ 456240087 (accesat la 04.08.2020).

Informatia despre spectacol pe site-ul Olimpiadei Teatrale: https:/theatreolympics2019.com/
ru/events/karusel/372 (accesat la 04.08.2020).

Afisul festivalului de cinema: https://www.institutfrancais.ru/fr/saint-petersbourg-nord-ouest-
russie/francophonie-2019-saint-petersbourg (accesat la 04.08.2020).
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picturii olandeze din secolele XVII-XVIII, reproduceri pe care artistul le cerceta
cu atentie in copilérie9. Un tablou al lui Adrian Ghenie, ,,Vanatorul”, a fost facut
cadou muzeului Ermitaj.

9) In vara anului 2019, gratie sustinerii Consulatului General al Romaniei
din Sankt Petersburg, studentele noastre au fost in Romania pentru prima data la
festivalul muzical ,,ICon Arts Transilvania”'’. Conform spuselor lor, aceasta a fost
o cdlatorie splendida. Au fost cucerite de frumusetea peisajelor din Transilvania,
ospitalitatea romanilor si talentul muzicienilor si al artistilor.

IV. Ne bucuram ca avem la indemana destul de multe manuale de limba roména.
Cu toate acestea, avand 1n vedere ca nu predim romana in imersiune lingvistica,
ne folosim de aceastd ocazie pentru a exprima asteptarile noastre in legaturd cu
materialele didactice propice invatarii roméanei ca limba straina.

1) Apreciem manualele de roména ca limba strdind pentru nivel avansat scrise
de prof. [leana Macari (Macari 2018) si prof. [onut Geanad (Geana 2014), ne ajuta
mult in practica predarii. Am facut cu placere mai multe exercitii de intelegerea
textelor audio din manualul prof. I. Geana. In general ne intereseaza materialele
autentice audio cu exercitii adaptate nivelului vorbitorilor nonnativi, mai precis
manualele de roména ca limba straina pentru nivelul C1 cu exercitii audio si chei
de rezolvare (in cazuri dificile — cu comentariu).

2) Avem nevoie de carti cu texte literare adaptate pentru incepatori (nivelurile
A1-A2). Persoanele care abia incep sa studieze romana destul de des sunt dornice
sd citeasca literaturd 1n original, dar n-o pot accesa pentru ca n-au studiat inca
conjunctivul, perfectul simplu si mai-mult-ca-perfectul sau lectura este mult
prea dificild, deoarece n-au un vocabular destul de bogat. Studentilor nu le este
usor sa citeascd povesti sau basme din cauza multor arhaisme si regionalisme.
Luand in seama aceste considerente, presupunem ca ar fi de folos ca incepatorii
sd aiba la dispozitie carti romanesti cu texte literare adaptate, cum exista, de
pilda, mai multe serii si formate de asemenea materiale didactice in englezd sau
franceza.

3) Ne plac mult cartile audio. De exemplu, am citit si am discutat cu studentele
din anul III romanul Accidentul de Mihail Sebastian. Am gasit versiunea audio a
acestui roman pe site-ul: https://www.cartiaudio.eu. Credem ca un bun ajutor in
invatarea limbii ar fi posibilitatea de a accesa mai multe carti audio Tn romana,
disponibile online, texte cu un lexic nu prea invechit, cu un subiect cuprinzator
si un stil rafinat. Avem In minte operele scriitorilor roméani, nu textele altor autori

° Informatia despre expozitie se afld pe site-ul Ermitajului: https:/Awww.hermitagemuseum.org/
wps/portal/hermitage/what-s-on/temp_exh/2019/adriangeni?Ing=en& 147 (accesat la 04.08.2020).
10 Site-ul festivalului: https://www.iconarts.ro/ (accesat la 04.08.2020).
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ai literaturii universale traduse in romana, fiindca dupa parerea noastra limba si

subiectul autohton oglindesc cultura si traditia poporului, ceea ce este un punct

crucial in insusirea limbii strdine.

10.

11.

12.

13.
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Utilizarea documentelor autentice
la cursurile de RLS: cateva exemple

José Damian Gonzdlez-Barros”

Abstract. Using Authentic Materials in Romanian as a Foreign Language Courses:
Some Examples. This presentation aims to draw attention to a little-studied topic in
the field of teaching Romanian as a foreign language: the use of authentic materials
in the classroom. Based on my own personal interest in the matter, I have been
looking for materials that could be effective in courses from the first levels on:
from using real phrases as examples in lessons or exams, avoiding artificial (although
effective) phrases such as those that can be found in many textbooks, to authentic
texts in order to review lexical or grammatical content in real situations, not created
for didactic purposes. Based on a hit-and-miss method, I have been preparing a series
of authentic materials (mostly for reading comprehension) to deal with linguistic and
cultural aspects in the classroom, of which I present a brief selection in this paper.
Each one of the examples in this selection is provided with exercises of different
kind: grammar, vocabulary, speaking, writing. On the other hand, this paper aims
to be an occasion to discuss this topic with other teachers who are using authentic
materials, to share experiences and to establish selection criteria for the most suitable
documents.

Keywords: Romanian as a foreign language, authentic materials, real situations,
exercises, grammar, vocabulary, reading comprehension, language and culture

In aceasti comunicare mi-am propus si abordez un subiect care m-a interesat
de-a lungul anilor de predare a limbii roméane in cadrul Institutului de Limbi Straine
din Madrid si care nu prea a fost cercetat in domeniul RLS: utilizarea documentelor
autentice la orele de curs.

Interesul meu in aceasta directie este motivat de urmatoarele: in primul rand,
din dorinta de a completa continuturile prezentate n manualele pe care le-am avut
la dispozitie in primii ani de predare: Curs de limba romdnda (Delarascruci 1972),
Curs de limba romdna (Popescu 1973), Cours de langue roumaine (Cazacu et alii
1978), Limba romdna contemporand. Manual pentru studentii straini (Brancus
et alii 1978, 1981).

In al doilea rand, pentru ci la Madrid predarea limbii romane nu se desfasoara,
cum este evident, intr-un cadru de baie lingvisticd. De aceea mi-am dorit s apropii

Escuela Oficial de Idiomas de Madrid “Jestis Maestro”, Departamento de Rumano, Spania.
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cat mai mult Romania de sala de curs. Trebuie adaugat ci la sfarsgitul anilor 1980
si la Inceputul anilor 1990 studentii au avut un acces redus la realitatea roma-
neascd — evident, situatia s-a schimbat radical 1n anii urmatori.

Si, nu in ultimul rand, pentru ca studentii care veneau la orele de limba romana
invatau si limbile engleza, franceza, germana, in manualele lor gasindu-se din belsug
documente autentice. De ce sa nu le gaseasca si la suportul de curs cu care Invatau
limba romana?

Aceste trei motive se pot rezuma 1n ideea urmatoare: doream sa le prezint
studentilor o limba vie, o limba adevarata — daca pot spune asa, limba de dincolo
de textele si exercitiile din manual.

Cautarea unor documente autentice care sa fie folosite cu succes la orele de
curs a presupus un efort mare, mai ales pentru ca n-am géasit studii care sa ia n
considerare specificul limbii roméne. De fapt, nu cautarea documentelor a fost
dificild, ci sa stabilesc in ce fel puteam sa le folosesc la curs. Ce anume trebuie
sd contind un astfel de document autentic? Ce fel de texte se preteaza mai bine
activitdtii de predare/invatare? Ce aspecte pot fi abordate: morfologia, lexicul,
sintaxa, elemente de culturd? Numai unele? Toate la un loc?

Trebuie sd marturisesc ca am inceput sa pasesc in acest domeniu oarecum
intuitiv, dupa metoda ,,incercare si eroare” si tocmai din acest motiv am dorit sa
prezint comunicarea: ca sd discut cu alti profesori despre folosirea documentelor
autentice la orele de limba romana pentru strdini, ca sa Invatam din experienta
altor cadre didactice ce dificultiti au intAmpinat, ce succes au avut, la ce concluzii
au ajuns si, nu in ultimul rand, sa prezentam obiectul de studiu printr-o abordare
stiintifica (si nu doar empirica).

Inainte de a descrie cele patru exemple de documente autentice care fac
obiectul acestei comunicari, sd Incepem cu definitia. Ce inseamna ,,document
autentic”?: ,,Orice document care nu a fost conceput in mod special pentru a fi
utilizat in clasd, care a fost conceput de vorbitorii nativi ai L2 pentru vorbitorii
nativi ai L2 si care are deci functia sa culturala adevarata in viata reald” (Cosacescu
2003 apud Hlihor 2010).

Pentru Donica (2014: 61) ,,utilizarea acestui tip de document presupune o
invatare orientatd spre viata reala si actualitate, mult mai sensibila la necesitatile
studentului, lucru care il face pe acesta sa adopte o atitudine activa, constiincioasa
si creatoare la orele de limba straind”. Mai adauga si cateva trasaturi ale acestuia:
»este un document scris, sonor sau vizual creat de un vorbitor nativ pentru un alt
vorbitor de aceeasi limba” care ,,nu este elaborat pentru a realiza finalitati peda-
gogice”, dar ,,este preluat de catre profesor si prezentat studentilor in varianta sa
originald, fara a i se schimba structura sau continutul” (Donica 2014: 61).
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Autoarea articolului stabileste opozitia dintre documentul autentic si cel adaptat
sau pedagogic: ,,Daca 1nsa profesorul decide sd modifice una din componentele
sale prin suprimare sau adaugire pentru a-l ajusta unui anumit nivel de studiu
[...] nu mai vorbim de un document autentic, ci de unul adaptat sau pedagogic”
(Donica 2014: 61).

Documentul autentic este utilizat la lectia de limba straina cu diverse scopuri,
de exemplu, pentru a expune studentul ,,la o limba vie, reald, care depaseste
standardele prezentate de manuale, uneori prea corecte, chiar artificiale”; pentru
,a oferi studentilor imagini autentice ale culturii studiate”; pentru ,,completarea
lectiei cu o situatie de comunicare reald care ar corespunde in intregime obiectivelor
ei” (Donica 2014: 63) si, un aspect care mi se pare extrem de interesant, folosirea
documentului autentic contribuie la ,disparitia fricii in fata unui document
necunoscut intr-o limba necunoscuta” (Donica 2014: 64).

Iata exemplele pentru nivelurile A2, B2 si C1.

1. Nivelul A2: ,,Bucuresti — un oras al bulevardelor
si al parcurilor”

La A2 se invatd declinarea substantivelor in cazul genitiv, iar pentru reca-
pitularea acestei lectii am ales textul numit ,,Bucuresti — un oras al bulevardelor
si al parcurilor” care se afla pe site-ul https://www.europcar.ro/pages/bucharest.
(Tabelul 1 reda primele doua paragrafe). Pentru a putea fi folosit la curs lI-am copiat
de pe site si l-am pus in trei pagini — aratand bineinteles sursa. Textul prezinta
orasul: istoria, monumentele, muzeele, bucétiria romaneasca, imprejurimile etc.
Este primul text autentic cu care se confrunta studentii. Chiar dacé sunt multe
cuvinte care ar depasi nivelul A2, fiind vorba de un text turistic, sensul general
al acestuia se poate deduce relativ usor.

Tabel 1

»,BUCURESTI — Un oras al bulevardelor si al parcurilor

Capitala Romaéniei, centrul cultural si economic al intregii téri, a fost Infiintatd cu mai
mult de cinci sute de ani in urma si este cel mai potrivit punct de plecare pentru un tur al
Roméniei. in anii €30, Bucurestiul a fost supranumit ,,Micul Paris” datoritd bulevardelor
sale strajuite de copaci. Aici se gaseste chiar si un Arc de Triumf, pe impresionanta Sosea
Kiseleff care este mai lunga decat Champs Elysées si pe care, in timpul primaverii, puteti
admira splendoarea copacilor infloriti. In ciuda planului extins de reconstructie din
anii ‘80, Bucurestiul rdmane un oras al parcurilor, placut, plin de verdeata, cu cafenele
deschise pe trotuare in timpul verii si barci de agrement pe lacurile si raurile care il strabat.
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Explorarea orasului

Este usor sé te descurci in Bucuresti. Reteaua de metrou se intinde pe toatd suprafata
orasului, iar tariful pentru o calatorie este unic. Principalele bulevarde strabat orasul
pe directia nord-sud, de la Arcul de Triumf pana in Centrul Civic si sunt intersectate
de altele care se intind de la est la vest. Calea Victoriei, care se afla in continuarea
Soselei Kiseleff, este locul preferat de locuitorii capitalei pentru plimbari in serile de
vara. Aici veti gasi cladiri publice impunatoare, cum ar fi Muzeul National de Istorie
si Palatul Postei, iar spre capatul sudic al acestui bulevard se afla parcul Cismigiu.
Bulevardul Magheru este paralel cu Calea Victoriei, iar pe el se afla agentii de turism
si ale companiilor aeriene, cinematografe si hoteluri.”

Cu textul acesta se recapituleaza:

1. declinarea substantivelor in cazul genitiv si articolul genitival:
,,Capitala Roméniei, centrul cultural si economic al intregii tiri”; ,,un tur
al Romaniei”, ,,splendoarea copacilor infloriti”.

2. locul adjectivului calificativ fatd de substantiv — Thaintea acestuia:
,,Pe impresionanta Sosea Kiseleff”, ,Principalele bulevarde strabat orasul
pe directia nord-sud”.

Pentru ca textul contine mult vocabular nou, se dd alaturat un mic dictionar cu
principalele cuvinte din text prezentate in felul urmator: la substantive se arata
forma de plural si intre paranteze articolul hotérat; la adjective — formele de feminin
singular, masculin si feminin plural; la verbele de conjugarile a [-a si a [V-a — forma
pentru persoana I, singular; la verbele de conjugarea a I1I-a — participiul trecut. Se mai
dau si cateva familii de cuvinte si unele antonime mai frecvente. De exemplu:

Substantive Adjective
barci(a), barci(le) culturall|a; culturali, culturale
bulevard(ul), bulevarde(le) intreg, intreaga; intregi

cafenea(ua), cafenele(le)
capitala(a), capitale(le)
parc(ul), parcuri(le)
plan(ul), planuri(le)
plecare(a), plecari(le)
punct(ul), puncte(le)

Verbe Familii de cuvinte Antonime
a admira admir botez: a boteza botez / boteaza noroc # ghinion
a strabate [strabatut]  cununie: a (se) cununa (ma) cunun
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Cuvintele scrise cu caractere groase sunt acelea pe care studentii ar trebui
sd le invete si sd le insuseasca, pe cand celelalte, fiind importante, intrd in acest
vocabular mai ales pentru a indica formele de singular/plural, modelul de conjugare
etc. Astfel, studentul este scutit de a obtine aceste informatii morfologice cautandu-le
in dictionar, ceea ce ar ingreuna procesul de invatare.

Dupa ce se citeste textul, se propun urmatoarele exercitii:

1. Sa sublinieze substantivele in cazul genitiv;

2. Sé sublinieze articolul genitival si sa explice pentru fiecare situatie in parte
rolul articolului;

3. Sa scrie o lista cu adjectivele calificative antepuse.

Dupa ce s-au facut exercitiile, studentii primesc un fisier Word cu textul, in
care am evidentiat cu caractere groase numele unor monumente, muzee, locuri
de interes etc. ale Bucurestiului. Asta inseamna ca, dand click pe numele acela,
acceseaza site-ul respectiv. Astfel, are posibilitatea sa citeasca mai departe, sa
afle amanunte interesante, sa invete cuvinte si expresii noi.

2. Nivelul B2: ,,Sibiu — orasul breslelor”

In programa analitica a nivelului B2 se invati formarea cuvintelor, iar, in
cadrul acestei lectii, substantivele nume de agent. Studentii au un text de pre-
zentare a acestora preluat din cartea Plimbare prin Sibiul Vechi (Fabritius—
Dancu 1983)":

,In studiul despre denumirile strizilor sibiene, profesorul Arnold Pancratz povesteste
ca, abia 1n anul 1872, Sfatul orasului a hotarat sd boteze ulicioarele ce nu aveau un
nume propriu, ele urmand sa primeascd numele unui barbat demn de stima pentru
serviciile aduse candva orasului. Trebuiau, totodata, cinstite si breslele carora Sibiul
le datora, in mare masura, nu doar bunastarea sa, ci si siguranta — breslelor revenindu-le
obligatia sd apere si sa intretina turnurile si zidurile de fortificare, portile masive ale
intrarilor in cetate. Astfel, In 1872, mai multe strdzi ale Oragului de Jos, cartierul
mestesugarilor, au primit denumirea cate unei meserii, chiar dacd nu exista o legatura
directa intre meseriasi si strada. In strada Brutarilor, ins, s-au gasit intr-adevar dou
brutarii, ceea ce i-a justificat, pe buna dreptate, denumirea. Aluatul de paine, preparat
in casa, era dus de toate vecinele, in doua anumite zile ale saptdmanii, la brutaria
cea mai apropiatd, unde se cocea painea sub supravegherea unei brutarese pentru
toatd ,,vecindtatea”; obiceiul s-a pastrat pana in secolul XIX”.

Iuliana Fabritius-Dancu, Plimbare prin Sibiul Vechi, Sibiu, Revista Transilvania, 1983. Paginile
cartii nu sunt numerotate, fiecare loc al orasului fiind abordat in céte un capitol. In cazul de fata,
in capitolul 3 Strada Brutarilor.
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Dupa ce studentii au invétat sufixele pentru formarea numelor de agent si au
facut o serie de exercitii, primesc harta centrului vechi al Sibiului cu urmatoarele
cerinte:

1. s identifice strazile care poarta denumiri de mestesugari (pe harta apar 19
strazi cu astfel de nume);

2. sa arate pe harta unde se afla acele strazi sub forma unei plimbari prin centrul
istoric, pornind de pe str. Brutarilor (care este modelul exercitiului). Harta se
proiecteaza pe tabla ca sa putem urmari traseul mai usor;

3.sa spuna cu se ocupd meseriasul respectiv (cdutdnd eventual pe dexonline.ro)
si sa completeze casutele dupa indicatiile urmatoare:

Unele strazi din centrul istoric al oragului Sibiu poartd denumiri de mestesugari.

Aratati-le pe harta si spuneti cu ce se ocupa fiecare. Apoi, impartiti cuvantul

in baza, tema si sufix.

Ex.: Strada Blénarilor — Blinarii fac sau vand imbracaminte din blana.

Tabel 2
Numele strazii Meseriasul Cuvantul-baza Tema Sufixul
Blanarilor blanar blana blan- -ar
Tesatorilor tesator a tese tes- -ator

La terminarea exercitiului, studentii primesc brosura ,,Sibiu Hermannstadt —
Téanar din 1191. Orasul breslelor” publicatd in anul 2009 de catre Biroul de
promovare si dezvoltare in cultura si turism al Primariei Municipiului si Casa de
Culturd a municipiului Sibiu.

3. Nivelul C1: ,,Google Search pentru Moldova”

In urma cu trei ani, am hotarat sa introduc in orele de curs, la diverse niveluri,
elemente istorice si culturale care sa prezinte studentilor realitatea din Republica
Moldova. in acest sens, ii indemn pe studentii de la C1 si accepte propunerea
articolului aparut in numarul din martie-aprilie 2018 al revistei de bord a companiei
aeriene ,,Flyone” si s dim un Google search pentru Moldova.

Procedez in felul urmator:

1. Fiecarui student 1i atribui cate un grup de nume in functie de preferintele
sau interesele lor. Grupurile sunt urmatoarele: 12 nume trecute in eternitate,

11 titani ai culturii, 10 locuri unice, 9 vedete care ,,au trecut Prutul” si au

cucerit, 8 carti contemporane;

164



José Damidan Gonzdlez-Barros  Utilizarea documentelor autentice la cursurile de RLS: cateva exemple

2. Din grupul primit, studentii trebuie sa aleaga cate doud nume;

3. Pentru aceasta, trebuie sa facd mai Intdi o cdutare rapidd pe Google ca sa
afle cate ceva despre fiecare nume in parte ca in felul acesta sa poata alege;
Avand 1n vedere ca cei mai multi nu cunosc personalititile incluse in ,,12 nume
trecute 1n eternitate” si ,,11 titani ai culturii”, le dau un fisier cu indicatii succinte
referitoare la domeniul de activitate in care acestea s-au facut, respectiv se
fac remarcate (Tabel 3);

4. Dupa ce si-au ales cele doua personalitati, locuri, carti etc., incepe cautarea mai
amanuntitd avand in vedere cd trebuie sa completeze niste fise (Tabel 4) si
deci nu trebuie sa scrie tot ce au gasit, care in anumite cazuri poate fi chiar
prea mult;

5. Pe urma, prezinta succint personalitatea, interpretul, locul etc. pe baza datelor
de pe fisd;

6. In incheiere, fiecare student trimite fisele prin e-mail colegilor si profesorului.
Astfel, putem avea cu totii informatiile respective la dispozitie.

Tabel 3

12 NUME TRECUTE IN ETERNITATE
11 TITANI AI CULTURIL

Literatura (beletristica, critica literard, istoria literaturii)

Grigore Vieru (poet); Dumitru Matcovschi (poet, prozator, dramaturg); Ion Druta (poet,
dramaturg); Vladimir Besleaga (prozator, jurnalist); Spiridon Vangheli (prozator; literatura
pentru copii); Mihai Cimpoi (critic si istoric literar, eseist, eminescolog)

Arte plastice

Mihail Grecu (pictor); Lica Sainciuc (ilustrator); Andrei Mudrea (pictor)

Muzica

Maria Biesu (cantareata de opera si lied, soprand); Nicolae Sulac (cantdret de muzica
populard); Mihai Dolgan (compozitor si interpret de muzica usoara); lon (compozitor
si interpret) si Doina Aldea-Teodorovici (cantareatd); Vladimir Curbet (coreograf; dansuri
populare); Eugen Doga (compozitor); Nicolae Botgros (dirijor, violonist; muzica populard);
Stefan Petrache (interpret de muzica usoara)

Cinema, teatru

Emil Loteanu (actor, regizor); Mihai Volontir (actor); Gheorghe Urschi (actor, regizor,
umorist); Dumitru Olarescu (scenarist)

Jurnalistica
Constantin Tanase (jurnalist, fondatorul ziarului ,,Timpul de dimineatd” timpul.md)
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Tabel 4

12 NUME TRECUTE iN ETERNITATE

Numele

Emil Loteanu

Ocupatia

actor, regizor

Alte domenii de activitate

scenarist, poet si scriitor

Data nagterii

6 noiembrie 1936

Locul nasterii

Clocusna, judetul Hotin, Regatul Romaniei, astazi in
raionul Ocnita, RM

Data decesului

18 aprilie 2003

Locul decesului

Moscova, Rusia

Premii

»oatra” (1975) (,,0 satrd urcad la cer” ,,Tabop yxoaur B
He00”, ,,Los gitanos se van al cielo”: Scoica de Aur la
Festivalul International de film de la San Sebastian din
1976)

Evenimente remarcabile

Cel mai bun regizor al secolului XX din cinematografia
moldoveneasca

10 LOCURI UNICE

Numele locului

Cetatea Soroca

Felul locului (peisaj, constructie) | cetate

Unde se afla

or. Soroca, r. Soroca (La 160 km distanta de
Chisinau, pe malul Nistrului)

De cand dateaza

secolul al XVI-lea

Program de vizitare

De miercuri panad duminica, de la ora 09:00 pana
la 18:00, cu pauza de masa de la 13:00 la 14:00.

4. Nivelul C1: Ro-Kit: identitate romdneascd in 50 de componente

Cartea Ro-Kit: identitate romdneasca in 50 de componente cuprinde 50

de elemente identitare ,,prea putine pentru a acoperi intreg roméanescul, dar un

numdr suficient cat sa ofere o imagine reprezentativd a Romaniei” (Popescu,
Somesan: 2015: 6). Plecand de la indexul ilustratiilor (Fig. 1) care prezinta ,,prin
mijloace minime de exprimare” (Popescu, Somesan: 2015: 6) acele componente

ale identitatii romanesti selectate de autori, le propun studentilor de la nivelul C1 —

care de-a lungul anilor de studiu din lecturi si caldtorii au strdns multe informatii

despre istoria, cultura si traditiile din Roméania — sa identifice cat mai multe dintre

aceste componente. Cu contributia fiecaruia se completeaza indexul, daca nu 100%,

macar 0 mare parte.
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Exercitiul cuprinde urmétoarele etape:

1. Se prezinta cartea citind la pag. 6, in Argument: ,,RO-KIT are ca sursa de
inspiratie un proiect similar, ,,idarg”, descoperit de Alexe Popescu la Buenos
Aires in 2009. Ambele Incearca prin mijloace minime de exprimare sa prezinte
specificul unei tari. [...] Cele 50 de componente ale ,.kit-ului” pot fi pentru
romani sau straini elemente de constructie in asamblarea propriei imagini
despre Roméania” (Popescu, Somesan: 2015: 6);

2. Studentii primesc ,,Indexul ilustratiilor” (Fig. 1) si trebuie sa identifice cat mai
multe dintre cele 50 de elemente identitare propuse de citre autori;

3. Lista se completeaza cu descrierea componentelor care n-au fost identificate,
dupd care se cer urmatoarele:

a. ce elemente identitare considera ca lipsesc;

b. ce elemente identitare considera ca ar fi in plus;

c. ce elemente identitare se regdsesc si in Spania sau 1n tara sa daca este strdin,
sau in alte culturi pe care le cunoaste;

d. sd gaseasca 1015 elemente identitare care sd reprezinte specificul Spaniei/
tarii sale.

Evident, trebuie sa-si motiveze alegerile.

4. Se scriu pe tabla componentele identitare propuse de studenti si se Intocmeste
lista definitiva.

Index ilustratii Table of illustrations
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Fig. 1

Studentii cu care am facut acest exercitiu n mai 2019 au considerat ca, printre
altele, lipsesc urmatoarele elemente identitare: cetatea de la Alba Iulia, Eminescu,
hora, ia, mamaliga, manelele, tiganii, tuica.
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Dupa parerea lor, urmatoarele componente identitare ar fi in plus: comunismul,
monarhia, sticlele de lapte si iaurt, in timp ce se regisesc si la noi sau in alte tari:
gratarul la marginea drumului, plicul, slinina, statu-n poartd, sarmalele, tdierea
porcului.

Considera ca elemente identitare care reprezinta specificul Spaniei ar fi: Don
Quijote, Muzeul Prado, pictura (Veldzquez, Goya, Dali, Picasso), creatiile lui Gaudi
(Sagrada Familia), muzica si dansurile flamenco, luptele cu tauri, siesta, discutiile
aprinse, numarul foarte mare de donatori de sange, soarele si marea, omleta cu
cartofi, sunca serrano, sangria.

Exercitiul le permite studentilor sa-si evalueze cunostintele de cultura roma-
neascd nu numai atunci cand identificd componentele propuse, dar mai ales
atunci cand le confrunta cu acelea pe care le considera identitare si nu le gasesc
in lista intocmita de autori. Totodata le ofera posibilitatea de a compara identitatea
romaneasca cu cea spaniola stabilind deosebiri si asemanari, dar si de a reflecta
asupra specificului tarii lor, prezentdnd elemente cu care s-ar putea sa nu fie de
acord, dar care constituie o parte a propriei identitati.

Documentul autentic contribuie semnificativ la interesul studentilor pentru
limba pe care o invatd, oferindu-le un context real pentru gramatica si vocabular.
Probabil pentru nivelul A1 astfel de materiale se gasesc mai greu, dar un afig cu
text sau un calendar in sala de curs pot fi un inceput cét se poate de potrivit. in
urmatorii ani de studiu, documentele (scrise, video, audio) si, foarte important,
exercitiile aferente trebuie selectate n asa fel incat sa corespunda nivelului si sa
prezinte informatii culturale interesante.
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in prag de alegeri prezidentiale...
Utilitatea unei unititi de invatare despre Institutia
Presedintelui Roméaniei intr-un manual de limbaj
specializat politico-juridic dedicat studentilor straini

Andreea-Victoria Grigore®

Abstract. Waiting for the Presidential Elections... The Usefulness of a Unit about
the President of Romania Institution in a Textbook of Political and Legal Specialised
Language Dedicated to Foreign Students. The purpose of this paper is to analyse a
unit concerning the President of Romania institution, which belongs to a textbook
of Specialised Language. Social Sciences (Political Science and Law). Being currently
in the process of writing, this textbook is addressed to the foreign students who are
learning political and legal terminology while attending the Specialised Language
for Social Sciences classes at the Preparatory Year (University of Bucharest). Divided
into a theoretical synthesis and a practical section, the unit about the presidential
institution corresponds to the B1 level of Romanian. On the one hand, the theoretical
synthesis is based on several scientific sources with different degrees of specialisation,
which have been partially adapted so as to be accessible to foreign students. On the
other hand, the practical section consists of learning activities, which focus on the
development of foreign students’ language skills (reading, writing, listening, and
speaking).

Keywords: Romanian as a foreign language, specialised language, political and legal
terminology, language skills (reading, writing, listening and speaking), the President
of Romania institution

1. Introducere

Obiectivele lucrarii le constituie prezentarea si analizarea unei unitati de
invatare despre Institutia Presedintelui Romaniei, unitate inclusa intr-un manual
de Limbaj specializat. Stiinte sociale (Stiinte politice si drept)'. In cuprinsul lucririi,
este discutata utilitatea unor texte selectate pentru asimilarea bagajului conceptual
si terminologic de baza, asociat institutiei prezidentiale, indicdndu-se si cateva
dintre aplicatiile propuse pentru dezvoltarea celor patru competente lingvistice

* Asist. univ. dr., Facultatea de Litere, Universitatea din Bucuresti (victoria.grigore@unibuc.ro).
Lucrarea a fost prezentatd in cadrul conferintei internationale Discurs polifonic in romdna ca
limba straina (RLS) (editia a II-a, Cluj-Napoca, 18—19 octombrie 2019), care, printr-o coincidenta
fericitd, a avut loc in timpul campaniei electorale pentru alegerile prezidentiale din 2019.
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urmadrite In procesul de predare—invatare a roménei ca limba straina (receptarea si
producerea textului scris, receptarea si producerea discursului oral).

Aflat in stadiul de redactare, manualul de limbaj specializat se adreseaza
strdinilor inscrisi la Anul pregatitor de limba romdna al Universitatii din Bucuresti,
care frecventeaza optionalul de limbaj specializat pentru disciplinele sociale si
formeaza asa-numita grupa de Stiinte sociale. Parcursul lor academic se leaga
de diferite (sub)domenii ale stiintelor sociale (indeosebi, de cel juridic si de cel
politic), fiindu-le necesara cunoasterea limbajelor din aceste discipline.

Prin natura obiectivelor stabilite, prezenta lucrare se plaseazad in contextul
mai larg al studierii unor aspecte referitoare la procesul de predare-invatare a lim-
bajului specializat al stiintelor sociale, cu precadere, al celui politico-diplomatic
si al celui juridic (Grigore 2016a, 2016b, 2016d, 2018a). In plus, cercetarea continui
contributii care au vizat descrierea unor unitdti de invatare care alcatuiesc manualul
de limbaj specializat si care au fost deja testate ,,la clasa” (Grigore 2016c: 162—
167; 2018b; 2019).

In ce priveste structura lucrarii, dupa sectiunea introductiva, cea de-a doua
sectiune trece in revistd cateva coordonate generale despre etapele elaborarii
materialului didactic in discutie. Prezentarea unitatii de invatare despre institutia
prezidentiald, precum si indicarea unor aplicatii care pot fi utilizate in predarea
limbajului specializat fac obiectul celei de-a treia sectiuni, in timp ce ultima
sectiune este rezervata observatiilor finale, derivate din analiza intocmita.

2. Consideratii preliminare despre manualul de limbaj
politico-juridic

Timp de aproximativ zece ani, in semestrul al II-lea al Anului pregatitor,
ne-am ocupat de predarea limbajului specializat politico-diplomatic si, Tncepand
cu anul universitar 2017-2018, a celui interdisciplinar politico-juridic, rezervat
grupei de Stiinte sociale (vezi Plan de invatamant AP, p. 1).

O problema majora cu care ne-am confruntat in timpul predarii a fost lipsa
unor resurse didactice moderne. La o cercetare atentd (vezi Moldovan (coord.) 2012),
materialele la care ne-am putut raporta sunt trei manuale universitare (Voica, Fotea
1994; Grigorie 1996; Buja et alii 2016), precum si un studiu al Adrianei Stoichitoiu
(1988). Din nefericire, aceste surse sunt destinate predarii generale ori particulare
a limbajului juridic, pe cand limbajului politic nu ii sunt rezervate decat in mod

% Din acest motiv, ne vedem nevoiti sa reluim in sectiunea 2. a lucririi citeva dintre observatiile
din studiile anterioare (in special, cele din Grigore 2018b, 2019), pentru o mai buna coerenta textuala.
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tangential cateva pasaje ori pagini (de pilda, informatiile despre Constitutia Romaniei
in Grigorie 1996: 44-49).

S-a conturat, asadar, intentia de a elabora un manual de limbaj politico-
juridic pentru studentii strdini din grupa de Stiinte sociale, un deziderat necesar,
in conditiile in care, cel putin la nivelul Universitatii din Bucuresti, predarea
limbajelor de specialitate la Anul pregatitor nu se bucura de o varietate de resurse
moderne’. Nucleul manualului il reprezintd un suport de curs alcatuit de la inceputul
activitatii de predare pentru a veni in sprijinul studentilor. Actualizat si Imbu-
natatit atat In functie de cerintele lor, cat si in functie de dificultatile disciplinelor
stiintifice avute in vedere, suportul de curs si, implicit, manualul creat pe baza lui
au trecut prin diverse faze si structuri (vezi Grigore 2016b: 161) inainte de defi-
nitivarea sub aspect tematic, prezentatd mai jos.

Tabel 1

Structura manualului de Limbaj specializat. Stiinte sociale (Stiinte politice si drept)

1. Comunitatea internationala (I). Organizatia Natiunilor Unite (ONU). Organizatia
Tratatului Atlanticului de Nord (NATO)

Comunitatea internationala (I). Uniunea Europeana (UE). Spatiul Schengen

Statul. Exercitarea puterii politice in stat. Forme de guvernamadnt (monarhie vs.
republica). Regimuri politice

Politica romdneasca. Partidele politice din Romania

“

Principiul separarii puterilor in stat (I). Puterea legislativa. Parlamentul Romaniei
(Senatul si Camera Deputatilor)

Principiul separarii puterilor in stat (I). Puterea executiva (1). Guvernul Romaniei

Principiul separarii puterilor in stat (I). Puterea executiva (2). Presedintele Romaniei

6
7.
8. Diplomatie romdneasca si corespondenta diplomatica
9

Constitutia Romdniei. Drepturi, libertdti si indatoriri cetdatenesti

10. Drept. Notiuni generale despre drept

11. Principiul separarii puterilor in stat (IIl). Puterea judecatoreasca. Sistemul judiciar
din Romdnia

12. Profesii juridice din Romdnia

13. Documente legislative. Studiu de caz: Codul familiei

14. Recapitulare

3 La centrul universitar bucurestean, s-au realizat manuale moderne pentru straini numai pentru

limbajul anatomic (Biris 2014) si pentru cel economic (Spataru-Pralea 2019). Totodata, se cuvine
mentionat lucrul inceput la un manual de limbaj specializat de algebra si analizd matematica
(Niculescu 2014), dedicat cursantilor care se pregétesc pentru un parcurs universitar in domeniul
economic sau in cel tehnic.
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In cadrul celor 14 unititi de invatare, care corespund celor 14 siptimani de
cursuri din semestrul al II-lea, manualul propune continuturi stiintifice esentiale
in pregitirea parcursului academic al studentilor. In acest fel, tematica tine cont de
scopul fundamental al materialului didactic, anume, acela de a asigura asimilarea
unui bagaj minimal de notiuni terminologice interdisciplinare. Acest bagaj minimal
este, totodata, corelat cunostintelor lexico-gramaticale de romana generala, dobandite
la cursurile practice din semestrul al II-lea. Totusi, pentru ca scopul manualului
s se concretizeze, o preconditie importanta este ca, dupa primul semestru de la
Anul pregatitor, studentii straini sa stdpaneascd un set de cunostinte generale de
limba romana, aferente cel putin nivelului A2 de competenta lingvistica®. Acest
nivel lingvistic justifica selectia continuturilor stiintifice (deopotriva, conceptuale
si terminologice) propuse in manual. Dupa cum se poate observa din tabelul
prezentat, se porneste de la un nivel macrostructural, care inglobeaza notiuni de
politica externa (de pildad, comunitatea internationald), care, intr-o anumita masura,
le sunt familiare cursantilor straini.

Treptat, pe masura ce studierea romanei generale avanseaza la cursurile prac-
tice, la cursul de limbaj politico-juridic se ajunge la un nivel microstructural’. in
acest nivel, sunt vizate informatii despre politica internad si despre domeniul
stiintelor juridice, cu referire la puterea judecatoreasca din Romania si la docu-
mente legislative de o importantd majora. Informatiile conceptuale care apartin
nivelului microstructural le sunt mai putin sau deloc cunoscute cursantilor strdini,
ceea ce conferd un plus de dificultate in predarea eficienta a unitatilor terminologice
(termeni si sintagme) asociate.

Nu doar bagajul conceptual se complica progresiv in trecerea de la nivelul
macrostructural la cel microstructural. Intelegerea adecvata a informatiilor termino-
logice predate devine, la randul ei, mai dificila. Cresterea dificultatii avute de
bagajul terminologic este provocata de faptul ca limbajul juridic abunda in termeni
si sintagme féara corespondente interlinguale previzibile, cum au, in general,
elementele terminologice din limbajul politic. Acest fapt se datoreaza conser-
vatorismului din limbajul juridic (Cornu 1990: 25 apud Stoichitoiu-Ichim 2006:
116), manifestat in romana prin pastrarea multor termeni din vocabularul general,

* S-a avansat ideea ci, pentru intelegerea notiunilor terminologice de la cursurile de limbaje spe-
cializate, competentele lingvistice ale unui student striin trebuie sd corespunda nivelului A2-B1
din Cadrul european comun de referinta (Biris 2014: 7). Pentru o prezentare generald a nivelului
B1 (nivelul prag), vezi Moldovan et alii (2001), iar pentru detalierea nivelurilor A2 si B1, vezi
Platon et alii (2016: 31-72).

Cursurile Anului pregatitor se finalizeaza cu un examen de atestare a competentelor de limba
romand, in care studentii straini trebuie s dovedeasca faptul ca stapanesc nivelul prag B1 (Plan
de invatamant AP, p. 2).
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uneori, cu un caracter popular si/sau arhaic (Stoichitoiu-Ichim 2006: 116), care
ii pune in dificultate pe cursantii straini.

Pentru a elimina aceste dificultati, s-a dorit ca procesul didactic sa fie con-
textualizat, ,,ancorat” in realitatea extralingvisticd, determinand, astfel, o invatare
eficientd din partea studentilor. In consecinta, elaborarea aplicatiilor s-a bazat
constant pe utilizarea unor surse autentice, In care sa existe cat mai multe com-
ponente ale vocabularului tematic. Partial sau deloc adaptate, sursele sunt subor-
donate unor obiective ca familiarizarea studentilor cu textele de specialitate si
expunerea lor la o limba vie, reald, dincolo de textele special concepute de cadrul
didactic, care au un caracter artificial (vezi si Gonzalez-Barros 2019). Printre sursele
utilizate se numard materiale scrise (extrase din manuale universitare, articole
din Constitutia Romdniei sau din alte texte de lege, fragmente din statute ale
partidelor politice etc.), precum si materiale audiovideo (stiri cu tematica politicad
sau juridicd, scurte interviuri, declaratii de presa, interventii in cadrul unor emisiuni
informative sau de profil etc.).

3. Unitatea de invitare despre Institutia Presedintelui Romaniei

In privinta unititii 7 —, Principiul separarii puterilor in stat (II). Puterea executivi
(2). Presedintele Roméaniei”, se constatd ca aceasta este situata la jumatatea manu-
alului (vezi supra structura prezentatd). Cu alte cuvinte, este predatd la mijlocul
semestrului al Il-lea, fapt care motiveaza gradul de dificultate mai ridicat, co-
respunzator nivelului B1 de competenta lingvistica.

Alcatuirea acestei unitati se datoreaza unor ratiuni extralingvistice (potrivit
legii fundamentale, Romania este o republica semiprezidentiald), dar si unora
lingvistice (in speta, vocabularului tematic, care constituie baza pregatirii profesionale
a oricdrui viitor absolvent de stiinte politice sau juridice).

Textul-suport al unitatii (vezi Anexa 1) are la origine o selectie care se bazeaza
pe mai multe titluri din literatura de specialitate. Pe de o parte, este vorba despre
articolele 80—101 din textul constitutional, care il au in vedere pe Presedintele
Romaniei. Pe de alta parte, s-a luat in considerare un capitol despre functia sefului
de stat dintr-un curs universitar despre institutiile politice din Romania (Muraru,
Tanasescu 2017: 258-270). Semnificative pentru realizarea textului-suport au
devenit si cateva articole dintr-o lucrare terminografica de drept constitutional si
administrativ (Vedinas et alii 2010).

In ciuda utilitatii lor, sursele indicate comporti doud dezavantaje majore. In
primul rand, se adreseaza studentilor romani si nu unor cursanti straini, care se
apropie de absolvirea Anului pregdtitor. in al doilea rand, fac parte din discursul
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stiintific inalt (de exemplu, textul constitutional sau dictionarul specializat) si
mai putin din discursul stiintific didactic sau pedagogic (de exemplu, manualul
universitar) (vezi Desmet 2006: 237).

Pentru a inldtura cele doua dezavantaje, s-a recurs la o accesibilizare a con-
tinuturilor stiintifice din sursele enumerate, printr-o disolutie a conceptelor in
context (actiune descrisa pe larg in Mejri 2006). Astfel, in alcatuirea unitatii 7,
s-au folosit mai multe procedee ale vulgarizarii sau popularizarii stiintifice, anume,
reformuldrile, parafrazele si substitutiile (Bidu-Vranceanu 2007: 165-170; Jacobi
1994: 79-81, 83—-87; c¢f- Usurelu 2014). Ne-au servit ca model in accesibilizarea
continuturilor trei manuale de Educatie sociala pentru clasa a VII-a, aflate in uz
(Barbu e alii 2009; Bratu et alii 2019; Ipate-Toma et alii 2019)°, precum si doud
manuale mai vechi de Cultura civica, pentru clasa a VII-a, respectiv, a VIII-a
(Georgescu, Stefanescu 2010, 2011).

In conditiile contextualizirii fixate ca reper de alcituire a manualului (vezi
supra), nu a fost trecut cu vederea nici site-ul institutiei prezidentiale, care ne-a
fost util in realizarea aplicatiilor de receptare si de producere a discursului oral
(vezi infra exemplele (4) si (5), dar si Anexa 2).

Ca urmare a tuturor actiunilor intreprinse, s-a definitivat un text-suport al
unitatii 7 (vezi Anexa 1). Acesta este impartit in trei sectiuni, cérora li se adauga
o rubrica de ,,curiozitati” (Stiati ca...?). Sub raportul continutului, prima sectiune
prezintd date generale despre functia de sef al statului roman, cum ar fi rolurile
sale majore, modalitatea de alegere si informatii despre mandatul prezidential. La
baza celei de-a doua sectiuni stau atributiile presedintelui Romaniei in domenii
ca politica internd, politica externa, aparare si altele, in timp ce detalii despre
Administratia Prezidentiald, o institutie subordonata sefului statului, s& reprezinte
obiectul celei de-a treia sectiuni.

Rubrica Stiati ca...? este realizatd dupa modelul celor regasite inclusiv in
manualele mai vechi pentru studentii striini (Dorobat, Fotea 1999: passim)’.
Subiectul rubricii este Palatul Cotroceni, resedinta oficiala a presedintelui Roméaniei,
fapt care i conferd un caracter referential, legat de contextualizarea care faciliteaza
invatarea termenilor politico-juridici (vezi supra). Dincolo de informatiile privind
construirea palatului si functiile indeplinite de-a lungul timpului, rubrica starneste

® Programa de Educatie sociald prevede ca, la clasa a VlI-a, si se studieze tema generald Educatie
pentru cetdtenie democraticd, in scopul dobandirii unor competente privind intelegerea functionarii
statului democratic si practicarea cetateniei active (Programa ES 2017, p. 2, 13-15).

7 Utilitatea rubricilor de ,.curiozititi” in cursurile de limbaje specializate a fost subliniata de Viorica
Vesa-Florea, prin referire la predarea limbajului medical (anatomic). Apreciate de catre studenti,
rubricile sunt usor de retinut si accesibile inclusiv celor cu un nivel mai scazut de competenta
lingvistica. in acelasi timp, ele contribuie la stimularea atentiei si la imbogitirea vocabularului
(Vesa-Florea 2018: 347-348).
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curiozitatea cursantilor prin faptul ci o parte a cladirii (in spetd, corpul istoric) a
devenit muzeu national, putand fi vizitat de catre orice turist.

Pe baza textului-suport, s-au alcatuit mai multe aplicatii, care au fost lucrate pe
durata cursurilor. Prin aceste aplicatii sunt exersate cele patru competente lingvistice
si sunt vizate cunostintele terminologice (cu precadere, cele din sfera politica),
fara a fi lasate la o parte notiunile gramaticale. In plus, pentru a dinamiza procesul
de predare—invatare, s-a recurs la alternarea exercitiilor, prin selectarea lor din
categorii diferite, avand grade de dificultate care variaza de la simplu la complex.

Dintre aplicatiile alcatuite, au fost alese sapte pentru a fi comentate in lucrarea
de fata. Primul exercitiu (exemplul (1)), de tip alegere duala, este 1n stransa legatura
cu textul unitatii, deoarece verifica abilitatea studentilor de a intelege un mesaj
scris. La modul concret, cursantii trebuie sa stabileasca valoarea de adevar a unor
enunturi care contin informatii precise din textul-suport, urmand ca propozitiile
false sa fie corectate.

(1) Indicati care enunt este adevarat (A) si care este fals (F). Corectati enunturile false:

a) Presedintele Romaniei reprezinta statul roman si este garantul independentei
nationale, al unitatii si al integritatii teritoriale a tarii.

b) Mandatul prezidential are o duratd de patru ani.

c¢) Un cetatean roman poate fi presedintele Romaniei pentru maximum doud
mandate.

d) Presedintele roman acrediteazd si recheamd reprezentantii diplomatici ai
Romaniei la propunerea Parlamentului.

e) Cu aprobarea Guvernului, Presedintele Romaéniei declard mobilizarea partiala
sau totald a fortelor armate.

f) Seful statului romén poate acorda cele mai inalte titluri militare in armata si
in marina.

Cel de-al doilea exercitiu este unul de natura lexicala si presupune eliminarea
wintrusului” dintr-o serie de cuvinte ori sintagme sinonime (exemplul (2)). Plecand
de la textul-suport, exercitiul vizeaza invatarea corectd a sinonimelor, indiferent
daca este vorba despre cuvinte din lexicul comun (seriile b), ¢) si d)) sau despre
elemente din lexicul specializat (seriile a) si e)).

(2) Identificati cuvantul care nu se potriveste In urmatoarele serii de sinonime:

a) armatd, fortd militard, maresal, oaste, ostire;

b) incredere, judecata, opinie, parere, punct de vedere;

c) caz, circumstantd, imprejurare, situatie, urgenta;

d) drapel, fular, pavilion, steag, stindard,

e) calamitate, catastrofa, cutremur, dezastru, nenorocire (mare).

Exercitiul al treilea are ca scop actualizarea unor continuturi stiintifice in
contexte lingvistice similare cu cele din textul-suport (exemplul (3)). Avem de a
face cu un exercitiu lexico-gramatical, fiindcd studentilor 1i se solicita sd caute
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in textul-suport sinonime pentru sase verbe date, pe care sa le puna, ulterior, la
forma potrivitd. O prima finalitate a aplicatiei este, astfel, cea de a intensifica
retentia noilor cunostinte. Totodata, verbele mentionate ca atare 1n exercitiu sunt
cuvinte din lexicul comun, fiind utilizate intr-un context lingvistic cu tematica
politica. Se configureaza o a doua finalitate a exercitiului, anume, aceea de a stabili
o legatura fireasca intre chestiunile invatate la cursurile de limba roména generala
si cele predate la cursurile de limbaje specializate.

(3) Identificati in textul unitatii cate un sinonim pentru fiecare dintre verbele sub-
liniate In enunturile urmatoare si puneti-1 la forma ceruta de context:
a) Orice persoand care exercita o functie politica beneficiaza de =
imunitate.
b) Presedintele are datoria sa se sfatuiasca = cu Guvernul in chestiuni
de importanta majora.
c¢) Seful statului poate fi prezent la sedintele de guvern in care ministrii discuta
= probleme de interes national.
d) Prin prevederile Constitutiei Romdniei, Presedintele trebuie sa asigure =
independenta nationala.
¢) Dizolvarea Parlamentului poate avea loc numai dupd ce acesta a respins =
cel putin doua solicitari de investiturd a Guvernului.
f) Seful statului acorda = decoratii si titluri de onoare.

Urmatoarele trei aplicatii difera de cele anterioare prin faptul ca, pe de o
parte, nu mai vizeaza abilitatea de receptare a textului scris, ci, pe rand, celelalte
trei competente-cheie (vezi infra). Pe de alta parte, exercitiile urmatoare pornesc
de la premisa ca studentii trebuie sa faca dovada ca stdpanesc un bagaj terminologic,
pe care il pot recunoaste si/sau actualiza in contexte lingvistice noi.

In aplicatia 4, capacitatea de a intelege corect un mesaj oral este verificati
cu ajutorul unui text in care nu s-a adus nicio modificare (vezi transcrierea din
Anexa 2). Concret, a fost utilizat un figier audiovideo, constand intr-o declaratie
de presa sustinuta de presedintele Klaus Iohannis.

Din perspectiva continutului, declaratia de presa este caracterizatd printr-o
multitudine de termeni si sintagme pe care studentii strdini le-au intalnit deja in
celelalte unitati de invatare: absenteism, alegdtor, anticoruptie, campanie electorald,
cetdtean, constitutie, coruptie, democratie, lege, parlament, vot, a vota etc. (vezi
Grigore 2018b, in care este discutata unitatea 3, despre stat). Gratie acestui lucru,
s-a elaborat un exercitiu de tip alegere multipla, in care sunt vehiculate continuturi
care fac parte din primele sapte unitéti ale manualului.

(4) Ascultati declaratia de presa a presedintelui Klaus Iohannis si alegeti varianta corecta:

1) Presedintele lohannis sustine declaratia de presa: a) la final de mandat prezi-

dential; b) la inceputul ceremoniei de investitura a Parlamentului; ¢) la sfarsit
de campanie electorala.
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2) Alegerile despre care vorbeste seful statului romén sunt cele: a) europarlamentare;
b) legislative; c) locale.

3) Klaus Iohannis nu crede ca o solutie in ziua votului este: a) absenteismul; b) mita
electorald; c¢) ocazia de a alege un candidat corupt.

4) Seful statului roman considera ca lupta anticoruptie trebuie sa continue: a) cu
ajutorul politiei; b) in fortd; c) in acord cu prevederile Constitutiei.

5) Klaus Iohannis este de parere ca azi, in lupta anticoruptie, Roménia este un
exemplu: a) de actiune si determinare; b) demn de urmat in alte state europene;
¢) laudat 1n toate institutiile Uniunii Europene.

6) Dupa parerea presedintelui Iohannis, scopul final in lupta anticoruptie trebuie
sa fie: a) integrarea in Spatiul Schengen; b) o societate care nu mai tolereaza
coruptia; c) o societate in care toti cetatenii merg la vot.

Alegerea fisierului audiovideo precizat a contribuit si la alcatuirea unuia dintre
subiectele de conversatie (punctul a) din exemplul (5)). Studentilor li se cere sa-si
exprime parerea despre una dintre afirmatiile presedintelui Iohannis (i.e., ,,Coruptia
inseamna saracie.”) si sa indice minimum trei argumente. Folosirea ,,la clasa” a
aratat ca subiectul este deosebit de ofertant, fapt care se explica, inca o data, prin
trimiterea la realitatea de zi cu zi. Intrucét coruptia este o problema care afecteaza
majoritatea societdtilor moderne, studentii se pot raporta la nenumarate situatii
pentru a-si sustine eficient punctul de vedere. Totodata, subiectul le permite sa
facd uz atat de continuturi invatate la cursurile de limba generald, cat si de notiuni
conceptual-terminologice.

Prin cellalt subiect de conversatie, redat la punctul b), se doreste realizarea
unei dezbateri pornind de la afirmatia cd orice persoana care are o putere tinde
sa abuzeze de ea®. Punctul b) se deosebeste de punctul a) prin aceea ca reduce
simtitor referirile la societate, in general, scotdnd 1n evidenta palierul politicii.
La originea dezbaterii se afla ideea de putere, care, in mod firesc, este subscrisa
domeniului politic, studiat din punct de vedere conceptual-terminologic atat in
unitatea 7, cat si in unitatile precedente. Drept urmare, punctul 5.b) se prefigureaza
ca un subiect util in recapitularea si sistematizarea notiunilor insusite anterior,
deoarece cursantilor le va fi necesar sd foloseasca in dialog unitéti terminologice
specifice domeniului politic.

In plus, al doilea subiect de conversatie devine interesant prin prisma faptului
ca nu limiteaza discutia la notiunile de politicd internd. Prin sugestia ca se pot
face trimiteri la situatii reale, punctul b) extinde discutia la personalitati sau la
evenimente majore din istoria mondiald sau din istoria tarii de provenienta, pe

8 Subiectul de conversatie 10.b) a fost reformulat din Bratu ez alii (2019: 56 — ,,Esti de acord cu
afirmatia ca «Orice om care are o putere este inclinat sa abuzeze de ea»? Formuleaza un argument
pro sau contra acestei idei, pornind de la o situatie reala sau de la una imaginard, in care cel/cea
care detine puterea ai fi tu.”).
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care cursantii le pot prezenta pentru a-si construi argumentatia. Nu este omisa
nici stimularea creativitatii studentilor, care sunt incurajati sa-si imagineze situatii
in care o persoana care detine puterea are tendinta sa comita abuzuri.

(5) Subiecte de conversatie:

a) La un moment dat, in declaratia de presa sustinuta, presedintele Klaus Iohannis
afirma despre coruptie cé aceasta inseamna saracie. Sunteti de acord cu parerea
sefului statului roman? Indicati cel putin trei argumente pentru opinia dv.

b) Dezbatere pro si contra: Sunteti de acord cu afirmatia ca ,,Orice om care are
o putere este inclinat sa abuzeze de ea”? Discutati pornind de la situatii reale
si/sau imaginare.

Avand ca finalitate aceeasi stimulare a creativitatii, urmatoarea aplicatie
(denumita, generic, ,,Jurnalul unui presedinte”) le propune cursantilor un nou
»exercitiu de imaginatie”: fiecare dintre ei indeplineste, timp de o sdptdmana,
functia de presedinte al Romaniei si are un jurnal in care 1si prezinta activitatea
institutionala (exemplul (6)). La baza exercitiului stau lucrarile autobiografice
(jurnale, memorii) ale unor sefi de stat din Romania sau din strainatate.

In sine, aplicatia este circumscrisd competentei de redactare si le impune
studentilor sa foloseasca un numar de zece cuvinte si expresii, considerate a fi
reprezentative, fiindcd denota activitati semnificative pentru seful statului roméan
ori institutii asociate lui (forte armate, reprezentanta diplomatica). De asemenea,
exercitiul este caracterizat de un anumit grad de sinteza, avand functia de a
recapitula notiunile conceptuale si pe cele de vocabular specializat parcurse in
unitatea 7.

(6) ,,Jurnalul unui prAe§edinte”. Imaginati-va ca sunteti presedintele Romaniei si ca
tineti un jurnal. In 200-250 de cuvinte, povestiti activitatea dv. institutionala
din fiecare zi de pe durata unei saptamani. In ,,jurnalul” dv., folositi cuvintele si
expresiile urmatoare: a acredita, a conferi, a media, a mobiliza fortele armate,
a promulga, gratiere individuald, referendum, reprezentanta diplomaticad.

Ultima aplicatie comentata este un proiect, intitulat ,,Un presedinte deVOTAT”,
a carui realizare se ntinde pe durata sdptimanilor ramase pana la finalul semes-
trului (exemplul (7))’. Proiectul face apel la cunostintele dobandite si la competentele
dezvoltate de cursanti in timpul primelor sapte unitati de invatare (vezi Tabelul 1),
fard a omite stimularea creativitatii lor. Obiectivele activitatii didactice sunt,
deci, recapitularea si extinderea notiunilor asimilate, in sensul ca studentii sunt
incurajati sd exploreze aspecte noi, sub indrumarea profesorului, care le poate

° Denumirea activitatii didactice, bazatd pe un joc de cuvinte, a fost sugerati de emisiunea Un
presedinte deVOTAT, realizata de catre jurnalistul Ionut Cristache si difuzata de TVR 1 intre 14
octombrie si 28 noiembrie 2019, pe durata campaniei electorale pentru alegerile prezidentiale
(vezi supra n. 2).
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indica surse suplimentare de informare (articole de ziar, fragmente din emisiuni
de tip talk-show, reportaje TV sau de pe Internet etc.).

Aplicatia ,,Un presedinte deVOTAT” este construita ca un proiect in echipa,
la care sd participe toti membrii grupei de Stiinte sociale. Studentii trebuie sa
realizeze o sceneta de aproximativ 40 de minute, care sd simuleze o emisiune
electorala, prilejuita de niste ipotetice alegeri prezidentiale. In acest scop, sunt
necesari cel putin 13 ,,actori”: un moderator al emisiunii, doi candidati pentru
functia de presedinte al republicii, patru membri din echipa (stafful) de campanie
(cate doi pentru fiecare candidat) si sase cetateni cu drept de vot, cu varste diferite
si reprezentand diverse clase sociale si/sau profesionale'.

(7) Proiect: ,,Un presedinte deVOTAT” (o emisiune electorald — 40 de minute).
Studentii din grupa de Stiinte sociale vor trebui sa interpreteze niste roluri.
Pentru functia de presedinte al Romaniei, vor exista doi candidati, care provin
din partide politice cu ideologii diferite (de stanga si de dreapta). Fiecare dintre ei
va beneficia de ajutorul unei echipe de campanie, formate din alte doud persoane.
Toti vor fi invitati la emisiunea electorald ,,Un presedinte deVOTAT?”, care va
fi gdzduita de un moderator. Ceilalti studenti ii vor interpreta pe cetdtenii cu drept
de vot, de asemenea, invitati la emisiunea electorald. Alegatorii vor fi de diferite
varste si din diverse categorii socio-profesionale:

(1) un pensionar in varsta de 75 de ani, cu pensie minima, fara familie si bolnav
de diabet;

(i1) un muncitor in domeniul constructiilor, in varsta de 46 de ani, cu doi copii
minori, dintre care unul suferd de un handicap fizic (sotia muncitorului nu
lucreaza, pentru cé este insotitorul copilului cu dizabilitati);

(iii) un absolvent al Facultatii de Filosofie (pe care a terminat-o cu media gene-
rala 9,85), care are 22 de ani si care nu-si gaseste un loc de munca, pentru
ca domeniul sau de specializare nu este cautat in Romania;

(iv) un medic in varsta de 37 de ani, care are multe garzi obositoare la un spital
de urgenta si care vrea sa emigreze in Occident pentru un salariu mai bun;

(v) un antreprenor in varstd de 53 de ani, de etnie rroma, care a revenit in tard din
cauza cd a fost victima discrimindrii intr-un stat din Occident si care vrea
sd desfasoare un proiect dedicat scaderii ratei abandonului scolar printre
copiii rromi;

(vi) un agricultor in varstd de 60 de ani, care detine terenuri cultivate cu grau,
afectate de seceta sau de ploaie, in functie de an.

Fiecare echipa va alcatui un discurs prin care sa-i convinga pe alegatori sa-1
voteze pe candidatul propus. Discursurile vor fi tinute de candidati. Ulterior,
moderatorul 1i va ruga pe alegatori sd le puna intrebari candidatilor, care vor
trebui sa le raspunda intr-un mod cat mai convingator.

' Dupa cum s-a mentionat in Grigore (2018a: 283), anual, in grupa de Stiinfe sociale, sunt scolarizati
intre 10 si 15 studenti. Pentru ca sarcina de lucru sa corespundd numarului exact de studenti din
fiecare an, ea poate fi usor modificatd prin suplimentarea sau prin reducerea membrilor din
echipa de campanie.
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Activitatea propusa este una captivantd, interactiva, care contribuie la apro-
fundarea si la sistematizarea continuturilor predate, dar si la consolidarea relatiilor
dintre studenti prin practicarea lucrului in echipd. Sceneta rezultaté (incluzand si
interpretarea sa propriu-zisa) le oferd cursantilor sansa exprimarii creative si cat
mai variate, constituind o metoda alternativa de evaluare desfasuratd cu succes
in cadrul cursului de limbaj specializat.

4. Concluzii

Lucrarea de fatd a avut ca obiective prezentarea si analizarea unitatii de Invatare
7. ,,Principiul separarii puterilor in stat (II). Puterea executiva (2). Presedintele
Roméniei”. Unitatea este inclusa in manualul Limbaj specializat. Stiinte sociale
(Stiinte politice si drept), destinat studentilor strdini din grupa de Stiinte sociale
de la Anul pregatitor (Universitatea din Bucuresti). Bazat pe predarea efectiva a
unui limbaj de specialitate interdisciplinar (i.e., limbajul politico-juridic), manualul
este 1n curs de redactare, iar cele 14 unitati de invatare ale sale au fost lucrate la
grupa de Stiinte sociale.

Bagajul informational al unitatii 7 este reprezentat de un text-suport, care, in
sine, este o sinteza teoretica. Chiar daca la originea sa au stat titluri de referinta
in domeniu (printre care Constitutia Romdniei si un curs universitar despre
institutiile politice romanesti), sinteza a fost accesibilizatd pentru a-i apropia
continuturile lingvistice de nivelul de competentd B1, pe care ar trebui sa-I
stipaneasci un viitor absolvent al Anului pregatitor. In aceeasi ordine de idei,
s-a Incercat o ,,ancorare” cat mai puternica in realitatea extralingvistica, prin utilizarea
unor texte autentice (de pilda, o declaratie de presa a presedintelui Klaus Iohannis).
S-a considerat ca aceastd contextualizare reprezinta o strategie potrivitd de invatare
a termenilor specializati.

Referitor la exercitiile alcatuite gi selectate pentru a fi comentate in aceasta
lucrare, trebuie specificat faptul ca, prin ele, s-au exersat toate cele patru compe-
tente lingvistice, fiind preferatd cea de receptare a textului scris (vezi exemplele
(1)—(3)). Receptarea discursului oral a fost verificata cu ajutorul unui exercitiu
de tip grild, realizat pe baza declaratiei de presa mentionate anterior (exemplul
(4)). In schimb, producerea discursului oral a fost testata prin intermediul a doua
subiecte, care solicitd folosirea corespunzatoare, in situatii de comunicare noi, a
termenilor nvatati (exemplul (5)).

Incurajarea creativitatii in rAndul studentilor nu a fost nici ea lsatd deoparte,
dupa cum o dovedesc exemplul (6) — ,,Jurnalul unui presedinte”, dedicat exersarii
competentei de producere a textului scris, si exemplul (7) — proiectul 1n echipa

182



Andreea-Victoria Grigore » in prag de alegeri prezidentiale...

,»Un presedinte deVOTAT”, care constd in conceperea si punerea in scend a
unei emisiuni cu tematica electorala.

10.
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Anexa 1

Unitatea 7
Principiul separirii puterilor in stat (II)
Puterea executivi (2). Presedintele Romaniei

I. Presedintele Romaniei

Presedintele Romaniei indeplineste urmétoarele roluri: este seful statului roman, exercita

autoritatea executiva, alaturi de Guvern, si este reprezentantul statului romén in plan intern
si extern. Totodata, el are rolul de garant, intrucat garanteaza independenta nationala,
unitatea si integritatea teritoriald a tarii. In plus, seful statului vegheaza la respectarea
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Constitutiei si la buna functionare a autoritatilor publice. In acest scop, exercita functia
de mediere, adica este mediator intre puterile statului, precum si intre stat si societate.

Cetatenii romani il aleg pe Presedintele Romaniei prin vot universal, egal, direct,
secret si liber exprimat. Conform Constitutiei Romdniei, titlul al II-lea, articolul 16, alineatul
(3), un candidat la o functie publica (inclusiv la cea de presedinte) trebuie sa aiba cetdtenia
romanad si domiciliul in tara. Statul romén garanteaza egalitatea de sanse intre barbati si
femei pentru ocuparea functiilor publice. Potrivit articolului 37, alineatele (1) si (2) din
Constitutia Romdniei, candidatul la presedintie trebuie sa aiba varsta de cel putin 35 de ani.

Este declarat ales candidatul care a intrunit, in primul tur de scrutin, voturile din
partea majoritatii alegatorilor inscrisi pe listele electorale. In cazul in care niciunul dintre
candidati nu a Intrunit aceasta majoritate, este organizat al doilea tur de scrutin, Intre
primii doi candidati stabiliti in ordinea numarului de voturi obtinute in primul tur. Dintre
ei, este declarat ales candidatul care obtine cel mai mare numar de voturi la al doilea tur
de scrutin, iar Curtea Constitutionala a Romaniei (CCR) valideaza rezultatul alegerilor
prezidentiale.

Functia de presedinte poate fi detinutd pentru maximum doua mandate, care pot fi
succesive sau nu. Constitutia prevede ca un mandat prezidential are o durata de cinci ani
(pana la revizuirea din 2003 a legii fundamentale, un mandat a fost de numai patru ani).
Pe durata mandatului, presedintele Romaniei nu poate indeplini altd functie (publica sau
privatd) si nu poate fi membru Intr-un partid politic.

Daca, anterior, presedintele a castigat alegerile prezidentiale din partea unui partid
sau a unei aliante politice, de indata ce este declarat castigator, el are obligatia s demi-
sioneze din formatiunea care l-a sustinut in campania electorald, ca sa Indeplineasca
functia de mediator intre puterile statului, dar si intre stat si societate.

Mandatul presedintelui incepe de la data in care depune juramantul de investitura
in fata Camerei Deputatilor si a Senatului, reunite in sedintd comuna. Presedintele exercita
mandatul prezidential pana in ziua In care depune jurdmantul presedintele nou ales la
urmatoarele alegeri prezidentiale. Mandatul presedintelui Romaniei poate fi prelungit,
prin lege organica, numai in caz de rizboi sau de catastrofa.

in timpul mandatului, presedintele Romaniei se bucura de imunitate, deoarece el
nu poate fi judecat pentru voturile sau pentru opiniile politice pe care le-a exprimat. El
poate fi pus sub acuzare doar in cazurile de 1nalta tradare.

I1. Atributiile Presedintelui Romaniei

1. In domeniul politicii interne:

o promulga legile si le semneaza pentru a fi publicate in Monitorul Oficial al Romaniei,

o sesizeaza Curtea Constitutionald in legatura cu legile care nu sunt constitutionale
sau in legatura cu conflictele juridice constitutionale;

e desemneaza un candidat pentru functia de prim-ministru;

e numeste Guvernul pe baza votului de incredere al Parlamentului;

e revoca si numeste ministri in caz de remaniere guvernamentald sau de vacanta
(= vacantare) a postului, la propunerea premierului;

e se consultd cu Guvernul in privinta problemelor urgente si importante;

e poate lua parte la sedintele Guvernului in care se dezbat probleme de interes
national privind politica externa, apararea tarii, asigurarea ordinii publice si, la
cererea prim-ministrului, in alte situatii;
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prezideaza sedintele Guvernului la care participd, in locul prim-ministrului, chiar
daca acesta din urma este prezent;

adreseaza Parlamentului mesaje cu privire la problemele politice principale ale
natiunii;

poate dizolva Parlamentul, in conditiile in care acesta a refuzat de doua ori investitura
Guvernului;

poate cere poporului sd-si exprime, prin referendum, vointa in legaturd cu probleme
de interes national.

domeniul politicii externe:

incheie tratate internationale in numele Romaniei, tratate pe care Guvernul le-a
negociat Tnainte, si le da Parlamentului pentru a le ratifica;

la propunerea Guvernului, acrediteaza si recheama reprezentantii diplomatici ai
Romaniei;

aproba infiintarea, desfiintarea sau schimbarea rangului misiunilor diplomatice;
organizeaza ambasadele romanesti din strainatate;

acrediteaza reprezentantii diplomatici din celelalte state.

domeniul apararii:

este comandantul fortelor armate sau seful armatei si indeplineste functia de pre-
sedinte al Consiliului Suprem de Apéarare a Tarii (CSAT);

in cazuri de extremd necesitate, instituie starea de asediu sau starea de urgenta,
partiala sau totala;

cu aprobarea Parlamentului, declard mobilizarea partiala sau totala a fortelor armate.

4. Alte atributii:

numeste trei dintre cei noud judecatori de la Curtea Constitutionala a Romaniei;
numeste magistratii importanti in functie (de exemplu, pe Procurorul General al
Romaniei sau pe Procurorul-sef al Directiei Nationale Anticoruptie);

conferd decoratii si titluri de onoare;

acorda gradele de maresal, de general si de amiral;

acorda gratierea individuala.

II1. Administratia Prezidentiala

Administratia Prezidentiala este institutia aflatd la dispozitia Presedintelui Romaniei
pentru indeplinirea prerogativelor si a atributiilor sale constitutionale. Institutia este
organizatd in cancelarii, departamente si compartimente, care indeplinesc urmatoarele
atributii:

gestioneaza agenda (= programul de lucru al) Presedintelui;

elaboreaza acte si documente care au in vedere responsabilitatea si atributiile
Presedintelui;

mentin si intretin relatiile cu autoritatile publice, dar si cu entitati interne si
internationale;

organizeaza relatiile cu mass-media si cu publicul;

administreaza activitdtile de protocol si de reprezentare.

Structurile din Administratia Prezidentiala sunt conduse de Consilieri Prezidentiali si/sau
de Consilieri de Stat, numiti prin decret prezidential, respectiv, prin decizie prezidentiala.

188



Andreea-Victoria Grigore » in prag de alegeri prezidentiale...

Stiati cd...?

Resedinta oficiald a Presedintelui Romaniei este Palatul Cotroceni. Constructia sa a
inceput in 1888, in domnia regelui Carol I. Monarhul a dorit ca, pe dealul Cotrocenilor, in
incinta vechii Manastiri Cotroceni, sa se afle un palat, care sa-i serveasca drept resedinta
oficiald in Bucuresti. Mostenitorii Coroanei, Principele Ferdinand si sotia sa, Principesa
Maria, s-au mutat in Palatul Cotroceni in martie 1896. Intre 1949 si 1976, Palatul Cotroceni
a devenit Palatul Pionierilor si a gizduit diferite activitati educationale si artistice ale
»pionierilor”, adica, ale copiilor din invatamantul preuniversitar. Grav avariat in timpul
cutremurului din martie 1977, palatul a intrat intr-un amplu proces de restaurare, pentru ca,
dupa Revolutia Romana din 1989 si pana in prezent, sa indeplineasca functia de resedinta
oficiald a Presedintelui Romaniei.

Din 1991, corpul istoric al palatului a fost deschis pentru accesul vizitatorilor si a
devenit Muzeul National Cotroceni. in anumite ocazii, intitulate ,,Zilele portilor deschise”,
publicul poate vizita si restul cladirii, care constituie palatul prezidential.

Anexa 2

Declaratia de presa a Presedintelui Roméniei, Klaus Iohannis
(4 minute si 57 de secunde)

Sursa: Declaratie de presa sustinuta de presedintele Klaus Werner Iohannis 1n 09.12.2016,
preluata de pe site-ul institutiei Presedintelui Romaniei, material incarcat in 09.12.2016,
site accesat 1n 23.03.2018 (https://www.presidency.ro/ro/media/declaratii-de-presa/
declaratie-de-presal481271226).

»Am ajuns la finalul campaniei electorale si in acest moment mesajul cel mai important
pe care vreau sa-1 dau roméanilor este unul clar si simplu: dragi romani, mergeti la vot!

Mergeti la vot si nu lasati pe altul s& hotarasca in locul vostru ce se intampla cu
Romaénia noastra. Indiferent daca aveti o optiune sau inca nu aveti o optiune, este important
sa mergeti sd votati. S-a spus in aceste zile ca aceastd campanie electorald nu a reusit sa
emotioneze, nu a reusit sd producd o emotie, cum au reusit alte campanii electorale.

Totusi, ziua votului produce emotii. Duminicd, mergem si alegem Parlamentul Romaniei
pentru urmatorii patru ani. Este o alegere importantd. Este importanta, pentru cd vrem
impreund sd continudm sd facem Roméania mai buna. Este importantd, fiindca trebuie
impreuna sa construim o Romanie puternica si prospera.

Absenteismul nu este niciodati o solutie in ziua votului. In democratie, alegatorul
devine activ si participant numai in ziua votului. Nu ratati, dragi romani, aceasta ocazie!
Mergeti si votati, chiar daca va hotarati in ultimul moment pe cine sa votati!

Astazi, 9 decembrie, se sarbatoreste in intreaga lume Ziua Internationala a Luptei
impotriva Coruptiei.

Coruptia inseamna séaracie. Coruptia Inseamna stagnare. Coruptia inseamna dispret
pentru cetdteni, dispret pentru lege. Cum am mai spus o datd, coruptia ucide.

De aceea, imi doresc o0 Romanie fara coruptie. De aceea, am spus de fiecare datd ca
eu sprijin lupta anticoruptie. De aceea, cred ca este foarte important ca in Romania lupta
anticoruptie sa continue in forta.
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Apreciez in mod deosebit activitatea Directiei Nationale Anticoruptie si a celor care
si-au facut datoria pentru ca astdzi Romania sa nu mai figureze pe lista tarilor corupte, ci
sd fie un exemplu de actiune si determinare in lupta anticoruptie.

Lupta anticoruptie trebuie sa continue pana cand respectarea legii si corectitudinea
devin normalitate, devin regula, pand cénd construim o societate care ea insdsi nu mai
suporta, nu mai tolereaza coruptia. Cred ca suntem pe drumul cel bun, dar este important
s continudm, si, ca sa continudm bine, este nevoie sa votam.

Va astept duminica la vot! Va doresc o zi buna!”
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Abordarea actionala in didactica limbilor-culturi.
Configuratii teoretice

Maria Grosu”

Abstract. The Action-Based Approach to Teaching Languages-culture. Theoretical
Configurations. Our study is a plea for the implementation of the action-based
perspective in the Teaching of Romanian as a Foreign Language (TRFL). In the context
in which many cities in Romania are academic destinations increasingly sought
after by international students, it is necessary to urgently align TRFL methodology
to the European paradigm, in order to meet the learning needs of the target audience.
This article is largely theoretical and provides an overview of the action-based approach
from a diachronic and synchronous standpoint. We propose a parallel between the
communicative paradigm, which still governs approaches to Teaching Romanian as a
Foreign Language, and the action-based paradigm, promoted in international literature
in the last two decades. We also present the reasons why the leap from a communicative
to an action-based philosophy in TRFL is necessary.

Keywords: communicative approach, action-based approach, didactics of languages-
culture, Teaching Romanian as a Foreign Language (TRFL), methodological paradigms

1. Introducere

Studiul nostru este o pledoarie pentru implementarea perspectivei actionale

in didactica limbii roméane ca limba striina. In acest sens, vom face o descriere a

cadrului teoretic si a conceptelor-cheie pentru perspectiva actionala in didactica

limbilor-culturi. De asemenea, vom ilustra avantajele acestei noi abordari teoretice

pentru actorii implicati in procesul de invatare a limbilor strdine, cursanti si cadre

didactice. In alte studii, ilustrim solutii practice de implementare a perspectivei

actionale in didactica limbii romane ca limba strdind (RLS): studentul-moderator’,

descentralizarea scenariilor didactice’.

Universitatea de Medicina si Farmacie ,,luliu Hatieganu” Cluj-Napoca.

Maria Grosu, Studentul moderator — roluri sociale, interactiune si perspectiva actionald in didactica
limbilor straine, in Eugen Wohl (editor), Roxana Mihele, Camelia Teglas, Raluca Zglobiu-Sandu
(co-editori), Limbaje specializate: Perspective si linii de convergentd, Cluj-Napoca, Presa
Universitara Clujeand, 2019, p. 163—181.

Maria Grosu, Decentralization — A Fundamental Principle of the Action-Based Perspective On
Foreign Language Teaching, in ,,Philobiblon. Transylvanian Journal of Multidisciplinary Research
in Humanities”, nr. XXIV/2, 2019, p. 249-264.
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Adoptarea viziunii actionale a reprezentat solutia pe care am gasit-o la o
problemd majora intdmpinata in experienta de predare a limbii roméne ca limba
straind, la Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Iuliu Hatieganu” Cluj-Napoca.
Problema a fost diferenta dintre asteptétile publicului-tinta si perspectiva metodo-
logica. Publicul-tintd cu care am lucrat pana in prezent este reprezentat de studenti
internationali de la linia franceza, originari din Franta, Elvetia, Belgia, Luxemburg,
Tunisia, Maroc, Algeria, Siria etc. Literatura internationald din domeniul didacticii
limbilor-culturi si a didacticii limbii franceze ca limba straina este suprasaturata
de teoretizari ale perspectivei actionale, precum si de solutii practice de imple-
mentare a acesteia. In schimb, in domeniul limbii romane ca limba striina, viziunea
comunicativa este, In continuare, cadrul teroretic de referintd pentru autorii de
manuale. Mai mult, in ultimele doud decenii, tot mai multi teoreticieni internationali
in didactica limbilor-culturi propun o lecturd din perspectiva actionala a Cadrului
european comun de referinta pentru limbi (CECRL), diferita de lectura din perspec-
tivd comunicativa, utilizatd pe scard larga si in prezent. Ruptura paradigmatica
dintre asteptarile studentilor internationali care vin in Roménia sa faca studii
medicale si resursele educationale folosite in predarea-invétarea limbii roméne
ca limba strdind a condus la situatii incomode, atat pentru studenti, cat si pentru
mine, 1n calitate de cadru didactic: scenarii didactice 1n care continuturile lingvistice
prevaleaza, in raport cu actiunea sociald, simularea unor situatii de comunicare
neautentice, scenarii didactice ierarhice si centralizate, in care cadrul didactic are
0 pozitie superioara 1n raport cu cursantii etc. Indiciile pe care le am din partea
studentilor, pentru necesitatea unui sistem metodologic mai performant de invatare
a limbii roméne ca limba strdind sunt: scaderea treptata a motivatiei si a implicarii
active a studentilor, dupa primul semestru sau dupa primul an de studiu, in
conditiile 1n care acestia sunt, la inceput, foarte motivati sa invete limba roméana;
lipsa unui progres vizibil de la un an de studiu la altul.

Decalajul dintre Romania si tarile vest-europene este semnalat si in alte domentii,
nu doar in domeniul RLS. Spre deosebire de celelalte domenii umaniste, in
domeniul RLS?, alinierea la paradigma actuald din didactica limbilor striine
poate fi realizatd mai rapid, in masura in care se tine cont de nevoile de invatare
ale cursantilor si se cauta solutii pentru maximizarea factorilor implicati in procesul
de invatare: motivatie, implicare activa, stima de sine etc. Astfel, contactul direct
si cu rezultate imediate dintre publicul-tinta venit din sisteme educationale externe
si sistemul educational din Romania impune accelerari ale inovatiilor metodologice
si schimbari paradigmatice in viziunea asupra didacticii roméanei ca limba straina.

3 Romana ca limb3 straina.
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Modul pozitiv in care studentii au raspuns la initiativele de a implementa o
perspectiva actionald in predarea limbii roméne — introducerea studentului-mode-
rator, implementarea elementelor de pedagogie a proiectului, adoptarea unor
forme complementare de evaluare orald, in care studentii au prezentat proiecte
pentru un public-tinta real, interevaluarea, proiecte de parteneriat interinstitutional
care au ca scop actiunea sociala — arata faptul cd o schimbare de paradigma in
predarea-invatarea limbii roméne, respectiv trecerea de la perspectiva comunicativa
la viziunea actionala, este necesara.

2. Abordarea actionala. Contextualizare si descriere
2.1. Didactica limbilor straine — scurt parcurs diacronic

Didactica limbilor strdine este un domeniu stiintific care, la fel ca celelalte,
are o evolutie diacronica influentata de diferitele contexte epistemice si implicit
de schimbarile paradigmatice din celelalte stiinte: fizica, matematica, stiintele
umaniste etc. Revolutiile din domeniul stiintelor realiste (fizicd, matematica,
geometrie), respectiv schimbarea modelelor de structurare a spatiului, au generat,
cu timpul, schimbari majore in toate stiintele. Geometria euclidiana, care are la
bazd premisa conform careia printr-un punct exterior unei drepte se poate duce
o singura paralela la acea dreapta, propune o structurare bidimensionala a spatiului.
In schimb, geometriile neeuclidiene, conform carora printr-un punct exterior
unei drepte se pot duce mai multe paralele la acea dreapta, propun o structurare
tridimensionald a acestuia. Paradigma pozitivistd, corespunzatoare viziunii bi-
dimensionale asupra lumii, este Tnlocuitd, treptat, in toate stiintele sociale, de
paradigma constructivistd, corespunzatoare viziunii tridimensionale (Petrescu 2006:
6). Didactica limbilor striine realizeaza trecerea de la paradigma pozitivista la cea
constructivista, prin inlocuirea perspectivei teoretice comunicative cu perspectiva
actionala (Grosu 2019).

Schimbarile sociale si ideologice care au structurat modelele mentale de-a
lungul timpului au generat, in paralel, schimbari majore in configuratiile didactice
corespunzatoare fiecarei epoci. Conform teoreticianului Christina Puren, trecerea
de la o configuratie didactica la alta se realizeaza cand cerintele, asteptdrile si
nevoile sociale evolueaza pana la un punct de ruptura in raport cu configuratia
anterioard (Puren 2007: 2). De exemplu, trecerea de la metoda traditionald grama-
tica-traducere la metoda directd, impusa in Franta prin Circulara din 15 noiembrie
1901, evidentiaza foarte bine relatia dintre nevoile sociale si viziunea didactica.
Astfel, necesitatea limbilor strdine pentru comert si pentru industrie a impus
renuntarea la predarea dupa modelul limbilor clasice. Invitarea limbilor striine
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cu scop strict cultural a fost inlocuita cu invatarea limbilor pentru o finalitate
practica: cursantii trebuie si poatd conversa (Puren 2007: 2). in 1970-1980, s-a
realizat o alta schimbare de paradigma, in Franta, prin Niveau Seuil du Conseil de
[’Europe si s-a trecut la abordarea comunicativa, pentru cd obiectivul social de
referintd s-a schimbat. Finalitatea invatarii limbilor straine a fost regandita: pre-
gatirea elevilor pentru intdlnirile ocazionale cu vorbitori nativi strdini, in timpul
calatoriilor turistice. Apoi, Incepand cu anii 2000, odata cu publicarea CECRL,
s-a trecut la abordarea actionala. Didactica limbilor strdine ia in considerare un
nou obiectiv social legat de progresele integrarii europene: in contextul inter-
nationalizarii universitatilor si a Intreprinderilor, cursantii trebuie sa fie capabili
sa lucreze intr-o limba strdina, in tara lor sau in alta, cu nativi de diferite limbi-
culturi®. Asadar, daca in viziunea comunicativa contextul de referintd era dialogul
unic, unul la unul, cu scopul informarii, in viziunea actionald, comunicarea con-
stanta si continud cu mai multi membri ai echipei, In scopul actiunii sociale, devine
reperul principal (Puren 2007: 3).

Pentru a evidentia caracteristicile abordarii actionale, vom prezenta succint
caracteristicile modelelor anterioare in didactica limbilor strdine. Vom ilustra
evolutia diacronica a disciplinei, prin raportare la o limbé de circulatie internationala,
respectiv a limbii franceze.

Ana Rodriguez Seara identifica principalele viziuni teoretice care au conturat
parcursul diacronic al didacticii limbii franceze ca limba strdina, pana in anii 1990
(Rodriguez Seara 2001):

1. Metoda traditionala, viziunea didactica promovata in secolele al XVIII-lea
si al XIX-lea, propune activitati de invatare care vizeaza gramatica si traducerea.

Se incurajeaza invatarea prin memorare, iar eroarea lingvistica nu este admisa.

Comunicarea orala este aproape total ignorata, in favoarea comunicarii scrise.

2. Metoda directa, care se impune la inceputul secolului al XX-lea, propune
expunerea cursantului la oralitate si la situatii de comunicare pentru a invata
limba, dupd modelul Invatarii limbii materne. Traducerea este inlocuita de
explicatii prin cuvinte si imagini. Se impune comunicarea orala, fara trecerea
ei prin forma scrisa.

3. Metoda activa este implementata Intre 1920 si 1960, iar activitatile didactice
reprezintd un compromis intre metoda traditionald si metoda directa.

4. Metodele audio-orala si structuro-globala-audio-vizuala se impun in timpul

celui de-al Doilea Razboi Mondial si In deceniile urmatoare, pana in anii 1970.

Didacticienii preiau rezultatele din psihologia behaviorista si definesc limbajul

in literatura de specialitate internationald, se impune tot mai mult sintagma limbd-culturd in
locul sintagmei /imbd strdaina (Robert Galisson, Christian Puren).
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ca fiind un comportament uman care se invata pe principiul stimul-raspuns.
Scopul activitatilor de invatare este crearea reflexelor lingvistice si integrarea
cerebrald a stimulilor exteriori, prin exercitii sintactice structurale.

5. Abordarea comunicativd, care se impune in anii 1970, are ca premise teoretice
functionalismul lingvistic si cognitivismul. Teoreticienii propun o noua definitie
a Invatarii limbilor strdine: a invata o limba inseamnad a Invata sa te comporti
adecvat in diferite situatii de comunicare. Contexul de comunicare si cutumele
specifice fiecarui tip de situatie de comunicare devin reperele esentiale in
invatare.

6. Abordarea actionala se impune Incepéand cu anii 2000, ca solutie la situatia
de criza in care a intrat paradigma comunicativa incepand cu anii 1990. Aceasta
este viziunea teoretica adoptatad si de CECRL. Conform paradigmei actionale,
cursantul este actor social care are obiectivul de a utiliza competenta comu-
nicativa ca mijloc pentru actiunile sale in plan social. Daca, in viziunea
comunicativa, obiectivul principal este functionalitatea comunicarii 1n diferite
situatii de comunicare, in viziunea actionald, actiunea sociald prin limbaj devine
obiectivul major. Comunicarea nu mai este scop in sine al invatarii, ci are o
finalitate extralingvistica, indeplinirea unei sarcini care nu mai e exclusiv
de natura comunicativd. Subiectii, In ipostaza de actori sociali, aplica Tn mod
strategic toate competentele de care dispun, toate resursele (cognitive, afective,
volitive) si toate capacitatile pentru a indeplini sarcina in planul actiunii. Spre
deosebire de abordarea comunicativa, abordarea actionald nu ia in considerare
doar componenta lingvisticd a competentei comunicative, ci si componenta
pragmatica si sociolingvisticd (CERCL: 15). Autenticitatea este promovata
in defavoarea conversatiilor simulate de tip comunicativ (Puren 2009: 87).

Vom sublinia diferentele dintre obiectivele vizate in procesul de evaluare,
corespunzatoare fiecarei paradigme metodologice, de-a lungul timpului (Bourguignon
et alii 2007).

Programele scolare din Romania adopta, incepand cu 1998, perspectiva comu-
nicativ-functionald in didactica limbii materne si in didactica limbilor moderne.
Mai mult, programa publicata in anul 2017 continua viziunea comunicativa adoptata
prin reformele educationale de dupa Revolutia din 1989. Manualele de RLS
publicate n ultimul deceniu se construiesc prin raportare la viziunea comunicativa.
In schimb, in tarile francofone, incepand cu anii 1990, literatura de specialitate
propune tot mai multe teoretizari ale perspectivei actionale, lecturi ale CECRL,
din perspectiva actionala, precum si ghiduri de implementare a acestei viziuni
didactice in predarea limbii franceze ca limba straina. Contextul sociopolitic si
stiintific de la finalul secolului al XX-lea a impus schimbari majore de paradigma
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in predarea-invitarea limbilor striine. Incepand cu anii 1990, literatura de spe-
cialitate in didactica limbilor strdine acumuleaza studii care anunta o schimbare
a viziunii asupra predarii, Invatarii si evaluarii, ca solutie la iesirea din criza in
care se afla didactica limbilor straine in anii 1990 (Puren 2006 (1), (2), 2009, Bento
2013, Bourguignon 2006).

Tabel 1
Metoda Metoda Abordarea Abordarea

traditionala | directd/activd | comunicativa actionala
Obiectivul intelegerea accesul la toate | schimburi realizarea
societatii textelor majore | documentele punctuale comuna
de referinta ale literaturii culturale din cu strainii a actiunii

straine limba straina sociale
Actiune a reproduce a vorbi despre | a vorbi despre, | a actiona cu
a actiona asupra

Mijloc traducerea explicatia interactiunea co-actiunea
Tip universalist civilizational intercultural co-cultural
Concepte-cheie | valori culturale | cunostinte reprezentari conceptii

La sfarsitul secolului al XX-lea, cdderea zidului Berlinului si destrdmarea
URSS-ului au determinat o redefinire a spatiului geopolitic european si a fron-
tierelor culturale si lingvistice. Una dintre consecinte a fost vasta mobilitate sociala,
economicad si lingvistica. Aceste noi conditii sociopolitice au condus la nevoia
de redefinire a politicilor lingvistice in Europa (Piccardo 2014: 6). in plus, dez-
voltarea Uniunii Europene, noul context sociopolitic datorat imigrantilor tot mai
numerosi, veniti de pe toate continentele, au impus constituirea CECRL. Profilul
cursantului s-a schimbat in noul peisaj sociopolitic. Situatia comunicationala de
referintd pentru abordarea comunicativa este célatoria in scop turistic, respectiv
conversatiile punctuale, scurte, dintre interlocutori care se intilnesc pentru prima
(si probabil, ultima) data (Puren 2006 (1): 40). In schimb, dupa deschiderea
frontierelor in fostele tari comuniste din Europa, precum si a posibilitatii de
circulatie, ipostaza cursantului se schimba: situatia de referintd in perspectiva
actionala e reprezentatd de colocuire, de munca si studiile in medii de lucru
multiculturale si multilingve (Puren 2006 (1): 40). In consecintd, conversatiile
formale, punctuale, cu scopul schimbului de informatie dintre persoane care sunt
la prima intalnire, nu mai sunt adecvate noului profil al cursantului si nevoilor
de invitare ale acestuia, respectiv de adaptare la contextul sociocultural in care

196



Maria Grosu  Abordarea actionald in didactica limbilor-culturi. Configuratii teoretice

tréieste. Intercunoasterea, construirea relatiilor pe termen lung, negocierea sensului
(Intr-un context epistemic in care adevarul unic din paradigma pozitivista este
inlocuit cu adevarurile multiple din paradigma constructivistd) si invatarea unor
strategii de a actiona Impreuna cu Celdlalt devin obiective ale persoanelor care
invata o limba straina.

Societatea multiculturala si multilingva care caracterizeazd numeroase spatii
geografice impune ca obiectiv al nvatarii, in didactica limbilor straine, dezvoltarea
competentei plurilingve (capacitatea actorilor sociali de a gestiona situatii in care
sunt expusi unei varietdti lingvistice si culturale), aldturi de cea comunicativa.
Mai mult, spatiul profesional (universitati si intreprinderi) le impune actorilor
sociali competente comunicative multiple, iar specialistilor in didactica limbilor
straine instrumentele necesare pentru dezvoltarea acestora. Enrica Piccardo descrie
contextul in care s-a initiat constituirea CECRL, document absolut necesar in
contextul epistemic si sociopolitic de la inceputul secolului al XXI-lea: simpozionul
interguvernamental din Elvetia, din 1991, s-a finalizat cu recomandarea din partea
Consiliului Europei de a se realiza un cadru de referintd pentru examenele inter-
nationale de eliberare a diplomelor de competenta lingvistica (Piccardo 2014:
6). CECRL, publicat in 2001, propune patru noutiti majore in didactica limbilor
strdine, ca solutii la situatia de criza in care se afla disciplina, la sfarsitul secolului
al XX-lea (Bagnoli et alii 2015: 13):

1) Cele sase niveluri de performanta in utilizarea unei limbi: A1, A2, B1, B2,
ClsiC2.

2) Cele cinci activitati lingvistice la care sunt expusi cursantii in procesul de
invatare si de evaluare: intelegere de mesaj scris, producere de mesaj scris,
intelegere de mesaj oral, producere de mesaj oral si interactiune.

3) Cele trei componente ale competentei comunicative: competenta lingvistica,
competenta socioculturald si competenta pragmatica.

4) O noua perspectivd metodologica: abordarea actionala.

In opinia autorilor, manualele, practicile de la clasa si examenele internationale
integreaza primele trei inovatii propuse de CECRL, in timp ce ultima, respectiv
abordarea actionald 1n predarea limbilor strdine, rimane suspendata. Explicatia
data este aceea ca CECRL nu ofera o forma concretd de implementare a abordarii
actionale (Bagnoli ef alii 2015: 13). In ultimul deceniu, specialistii propun tot mai
multe clarificari teoretice privitoare la abordarea actionala. Schimbarea paradigmatica
pe care o propune aceastd noud perspectivd metodologica vine sa ofere o iesire
din impasul in care abordarea comunicativa in didactica limbilor strdine a intrat
in anii 1990.
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2.2. Caracteristicile abordarii actionale

In opinia teoreticienilor, CECRL poate fi citit prin doud chei de lecturd
(Bourguignon 2008: 14):

a) intr-o logica minimalistd, prin care devine vizibild doar abordarea comu-
nicativa, cu nivelurile de performanta in utilizarea unei limbi (Al, A2,
B1, B2, C1 si C2) si activitatile didactice in vederea Tnvatarii si evaluarii
(ascultare, citire, vorbire si scriere);

b) intr-o logica maximalistad, prin care devine vizibild deschiderea CECRL
spre o noud abordare didactica, pe care autoarea o numeste abordarea
comunic-actionald.

Principalele diferente dintre viziunea comunicativa si cea actionald in predarea
limbilor strdine pot fi formulate astfel:

1) In abordarea comunicativa, obiectivul invatarii este posibilitatea de comuni-
care intr-o limba straina, iar activitatea impusa pentru atingerea obiectivului
e dialogul cu celalalt, In timp ce, In abordarea actionald, obiectivul este realizarea
unor actiuni impreund cu celdlalt, comunicarea fiind doar mijlocul de realizare
a actiunii (Begnoli et alii 2015: 14).

2) In abordarea comunicativa, aliniatd pozitivismului, sensul are valoare in sine
si e foarte important, iar accentul cade pe gramatica si pe progresia invatarii,
in cazul fiecarui individ, iar In abordarea actionala, aliniatd constructivismului,
sensul devine relativ, co-constructia sensului e importantd, iar accentul e pus
pe actiunea comunicativa in negociearea sensului, centrarea facandu-se pe
relatia interindividuala (Begnoli et alii 2015: 14). Daca, in viziunea comuni-
cativd, comunicarea are scopul transmiterii de informatie, in viziunea actionala,
comunicarea are scopul de a-i intelege pe ceilalti, de a negocia sensul (Piccardo
2014: 28).

3) In viziunea comunicativa, activititile specifice presupun producere si receptare
de text scris si oral, pedagogia sarcinilor, jocuri de rol (simulare), in timp ce,
in viziunea actionald, activitatile implicd interactiune, co-actiune, mediere
si pedagogia proiectului (Piccardo 2014: 28).

4) Profesorul care adoptd abordarea comunicativa il insoteste pas cu pas pe
cursant si 1i furnizeaza toate materialele de care are nevoie, in timp ce, in
viziunea actionald, cursantul e actorul invatarii: el face alegeri, ia decizii,
gaseste materialele pertinente, iar profesorul il ajuta sd devind tot mai autonom
(Piccardo 2014: 28).

5) Caracterul simulat al situatiilor de comunicare din perspectiva comunicativa
este Inlocuit cu caracterul autentic, in abordarea actionald (Bourguignon
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2006: 62). Activitatile de tip comunicativ isi propun sa aducd societatea in
sala de clasa, in timp ce activitdtile de tip actional isi propun sa deschida procesul
invatarii spre societate, elimind limitele dintre realitatea extracurriculard si
procesul invatarii (Bourguignon 2006: 62).

6) Dacd, in viziune comunicativa, exercitiile si sarcinile de invatare sunt realizate
independent unele de altele, in viziune actionald, sarcinile de lucru si activi-
tatile sunt in relatie si conduc impreuna la obtinerea unui rezultat cu finalitate
in planul realitatii (Bourguignon 2006: 62).

7) In perspectiva comunicativd, cunoasterea presupune analiza obiectului de
cunoastere, In timp ce in perspectiva actionala se impune conceptia proiectului
de cunostinte (Bourguignon 2006: 62).

8) In perspectiva comunicativa, competenta este inteleasa in acceptiune liberala
ca scara cu diferite niveluri ale performantei lingvistice (A1, A2, B1, B2, C1,
C2), libertatea de actiune a individului fiind limitatd. In schimb, perspectiva
actionald adopta viziunea neoliberald si umanista a termenului de competenta:
subiectul actioneaza intentional si 1si dezvoltd incontinuu potentialul creativ
(Richer 2014: 8).

9) Spre deosebire de viziunea comunicativd, In viziunea actionald, competenta
are o dimensiune reflexiva si metacognitiva, componenta extrem de importanta
pentru cunostintele experientiale si pentru transformarea actiunii in experienta.
(Richer 2014: 27).

Abordarea actionald propune o depasire a invatarii bazate doar pe intentia
locutorului si pe specificul situatiei de comunicare, respectiv a teoriilor care au
informat perspectiva comunicativa in didactica limbilor straine: teoria lui J. Austin,
privitoare la intentia locutorului si teoria lui Dell Hymes, referitoare la situatia de
comunicare (Bourguignon 2008: 10). Viziunea actionala pune in centru cursantul,
in ipostaza de utilizator real al limbii, nu de elev care se pregateste sd foloseasca
limba 1n situatii de comunicare. Citit intr-o logicd maximalista, CECRL se pozi-
tioneaza impotriva abordarii reductive prin care competenta de comunicare este
definita, in contextul limbilor moderme, doar prin competenta lingvistica, facandu-se
abstractie de componenta pragmatica si sociald a competentei comunicative. Intrucat
comunicarea pune in joc toatd fiinta umana, ipostaza cursantului 1n viziune actionala
este aceea de actor social, individ care stabileste relatii sociale definitorii pentru
identitatea sa (Bourguignon 2008: 11). Astfel, sarcinile de lucru nu mai sunt exclusiv
lingvistice, ci vizeaza actiunea in plan social. Abordarea actionald nu mai are ca
obiectiv al sarcinilor de lucru producerea enunturilor in situatiile de comunicare
repertorizate, ci comunicarea in serviciul actiunii, punerea in relatie a pertinentei
comunicarii, pentru obiectivul fixat impreuna cu Celalalt (Bourguignon 2008: 12).
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Trecerea de la viziunea comunicativa la cea actionald in predarea limbilor
straine implicd schimbari majore in scenariul didactic de Invatare si de evaluare:
1) Invitarea nu mai poate fi vazuta ca o pregitire pentru utilizarea activa a
limbii, anterioara comunicarii reale, ci ca actiune in sine, utilizare a limbii
simultana cu Invétarea acesteia. Ipostaza de elev trebuie inlocuitd cu aceea

de cursant-utilizator al limbii (Bourguignon 2008: 16).

2) Sarcinile de lucru construite dupa nivelurile de competentd, in jurul unui text
scris sau oral, declansator de situatii de comunicare, sau sarcinile construite
in jurul unui joc de rol care simuleaza o situatie de comunicare, cu enunturi
specifice, trebuie inlocuite cu implicarea cursantului-utilizator de limba intr-o
actiune, Intr-o experienta de Invatare, in urma careia, acesta trebuie sa ia o
decizie in raport cu problema pusa, utilizand limba n manierd corecta si
pertinentd (Bourguignon 2008: 20).

3) Activitatile de evaluare construite dupd nivelurile de competenta lingvistica,
in care nivelul devine o norma care este atinsd sau nu, respectiv evaludrile
cu caracter certificativ (atingerea unui nivel dintre cele sase stabilite de CECRL:
Al, A2, B1, B2, C1, C2), trebuie inlocuite cu evaluari in care se masoara
progresul, 1n care cursantul este plasat intre nivelul de plecare si nivelul asteptat,
din punct de vedere lingvistic si pragmatic, conform unor indicatori de perfor-
manta lingvistica care vizeaza toate componentele competentei de comunicare
(lingvistica, pragmatica si sociald) (Bourguignon 2008: 27-29).

In literatura de specialitate, termenul care se impune tot mai mult in relatie
cu perspectiva actionald in didactica limbilor-culturi este pedagogia proiectului.
Claude Springer defineste constrastiv abordarea comunicativa si abordarea actionala,
astfel: perspectiva comunicativa are ca notiune-cheie sarcina de lucru, in timp
ce perspectiva actionald are ca notiune-cheie proiectul (Springer 2010: 74). CECRL
a condus la uniformizarea manualelor si a criteriilor de evaluare. De asemenea,
evaluarea certificativa a avut o ascensiune formidabild, in raport cu cea formativa
si colaborativa. In consecinta, obiectivul principal al invatirii a fost ca elevii si
atingd nivelul dorit si sa obtina certificatele lingvistice, fapt care a limitat mult
posibilitatea ca elevii sa fie actori sociali (Springer 2010: 76) si sd-si dezvolte
autonomia si creativitatea.

Claude Springer pune in opozitie doud paradigme de invatare a limbilor straine,
promovate dupa publicarea CECRL (Springer 2010: 77) (Tabel 2).

De asemenea, didacticianul sustinea, in 2010, ca didactica limbilor a rimas
in faza de Invatare individuald, fiind absolut necesara trecerea de la invatarea
solitara la invéatarea solidara, respectiv la invatarea experientiald si colaborativa.
CECRL propune elemente care orienteaza spre invatarea experientiald si colaborativa
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si care impun trecerea de la elev la cursantul ca actor social (Springer 2010: 77).
Teoreticianul face legatura Intre competentele generale definite de CECRL si
invatarea experientiald, dezvoltatd in Canada odata cu reforma scolard din 2000
(Springer 2010: 77-81) (Tabel 3).

Tabel 2
Achizitia de cunostinte Trairea experientelor sociale
input — output a experimenta
reguli — aplicatii a colabora/a Tmpartasi
model — imitatie a comunica/a interactiona
verificare — certificare autoevaluare/perspectiva reflexiva
Tabel 3
Competentele generale Competentele generale dezvoltate
definite de CECRL prin invitarea experientiala
— cunostinte socioculturale 1) Cognitiv
— competente interculturale — exploatarea informatiilor
— dezvoltarea unei personalitati —rezolvarea problemelor
interculturale (savoir étre) — exersarea spiritului critic
— dezvoltarea unei personalitati cu — utilizarea géndirii creative
competente metacognitive, 2) Metodologic
autoreflexive (s'avog .a?pprendre) . — giisirea metodei de lucru
- de;vqltaitrea aptitudinii de descovpenre — exploatarea TIC
euristica, flcomodarea cu o noua — autoevaluarea pentru ameliorarea
experienta muncii
— utilizarea limbajului pentru exprimarea
ideilor
3) Personal si social
— dezvoltarea stimei de sine
— cooperarea cu echipa
— implicarea intr-un proiect
— dezvoltarea constiintei interculturale
— dezvoltarea competentei de a media

In consecintd, inscrierea in perspectiva actionald propusi de CECRL presupune
schimbarea paradigmei didactice, de la planul de lectie si scenariul didactic la
pedagogia proiectului, de la achizitia de cunostinte la trdirea experientelor
sociale. Aceasta schimbare paradigmatica este solutia pentru iesirea din capcana
certificarilor, care inchide doar cunostinte si competente lingvistice si nu atinge
dezideratele CECRL (Springer 2010: 81).
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3. Concluzii

Prin acest studiu, am ardtat ca trecerea la abordarea actionald in predarea
RLS este un demers absolut necesar pentru a raspunde nevoilor de invatare ale
publicului-tintd actual. Scenariile didactice si evaludrile de tip comunicativ si-au
dovedit limitele, in ultimii ani: grad ridicat de artificialitate, disproportie intre
creativitatea cadrului didactic in pregatirea sarcinilor de lucru (situatii de comu-
nicare si continutul dialogurilor) si cea a cursantilor in realizarea acestora, lipsa
autonomiei cursantilor, obiectivul certificativ al evaludrii, in defavoarea celui for-
mativ si colaborativ. Beneficiile pe care le aduce perspectiva actionala — creativitate,
interactiune, autenticitate, actiune sociala (intercunoastere, integrare), apropiere
de cerintele vietii reale — reprezinta elementele de baza pentru cresterea motivatiei
cursantilor internationali de a invata limba romana, conditie esentiald pentru inte-
grarea sociald si reusita academica in Romania.
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Modelul backward design in invatarea limbii a doua.
Consideratii teoretice si aplicatii practice

Lorena Sacalis’, loana Sonea™

Abstract. The Backward Design Model and Second Language Learning. A Theoretical
and Practical Approach. The purpose of this article is to explore the advantages and
limits of a backward design approach in language course planning. The first part is
dedicated to a short overview of the history of the term curriculum and of different
types of curricula. We then identify the backward design model as the most appropriate
option for planning language courses, we discuss the appropriateness of the model
from the perspective of language learning as a complex dynamic system and, finally,
we suggest a range of instruments that can be useful in curriculum or syllabus design,
as well as in planning learning activities.

Keywords: backward design, course planning, course design, curriculum, syllabus,
scheme of work, second language learning, Common European Framework of Reference
(CEFR)

1. Introducere

Problema planificarii si a organizarii parcursului educational reprezinta o
prioritate pentru specialistii in educatie, fie ca e vorba de profesori, manageri
educationali sau directori de studii. Interesul este, desigur, justificat, intrucat,
asa cum vom constata in cele ce urmeaza, felul in care e alcatuit un curriculum
sau un syllabus reflectd convingerile pe care le avem cu privire la procesul edu-
cational, la natura invatarii si, nu Tn ultimul rand, la rolurile pe care cei implicati
le joaca 1n respectivul proces. Poate mai putin transparente sunt metaforele
aflate la baza acestor convingeri si, intr-o masura, cadrul cultural si/sau ideo-
logic in care ne plasim. Inainte de a incepe demonstratia propriu-zisa, pro-
punem cititorului sa mediteze putin la perspectiva pe care Martha Crago o ofera
in Communicative Interaction and Second Language Acquisition: An Inuit Example
cu privire la comportamentul considerat acceptabil sau de dorit in timpul unei lectii

* Lorena Sacalis este doctorand si profesor colaborator la Departamentul de limba, culturd si civilizatie
romaneascd, Facultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.
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de limba strdind/nematernd. Este vorba despre o cercetare etnografica longitudinala
a rolului contextului cultural in interactiunile comunicative cu copiii proveniti din
randul populatiilor de inuiti (eskimosi) din Alaska. Fiindca elevii inuiti pareau sa
nu vorbeasca deloc in timpul orelor, profesorii lor, In marea majoritate vorbitori
de engleza sau franceza (Qallunaat — noninuiti), au considerat cd aproximativ
30% dintre ei se confruntau cu probleme de comunicare si limbaj. O profesoara
apartindnd comunitatii de inuiti, invitata fiind sa-si exprime parerea despre copiii
in cauzd, remarca: ,,Acesti profesori Qyallunat par sa nu fie capabili sa inteleaga
cd un copil inuit bine-crescut nu trebuie sa vorbeascd in clasa. El Invata privind
si ascultdnd.” Pe de alta parte, cdnd un profesor a incercat sa ofere complimente
parintilor unui elev ceva mai comunicativ, a fost luat prin surprindere de raspunsul
acestora. Profesorul: ,,Copilul dumneavoastra vorbeste bine in clasd. Vorbeste chiar
destul de mult.” Parintele: ,,imi pare rau...” (Crago 1992: 496-497). in aceeasi
ordine de idei, un logoped chemat sa evalueze abilitatile de comunicare ale copiilor
inuiti remarca un elev care i se pare extrem de activ si de inteligent. Specialistul
ii atrage profesoarei atentia asupra lui, iar aceasta 1i raspunde: ,,Credeti ca are o
problema de invatare? Unii dintre copiii acestia mai putin inteligenti nu stiu cand
sd se opreasca. Vorbesc fara incetare” (Crago 1988: 219). Mesajul este suficient
de transparent: ceea ce din perspectiva noastra constituie dovada de inteligenta
sau un semn ca obiectivele pe care ni le-am propus in procesul educational au
fost atinse, in contexte diferite, constituie tocmai opusul. Nu militim pentru o
relativizare a valorilor si a atitudinilor pentru care optim in context nostru
cultural si educational, insa credem cad o anumita distanta, inclusiv fatd de propriile
pareri si fatid de modelul adoptat, oricare ar fi acesta, ¢ mereu bine-venita. In
Educational and pedagogic factors in syllabus design, Henry Widdowson ne
reaminteste ca ,.trebuie sd proceddm cu multd atentie si cu respect fatd de atitu-
dinile si filosofiile educationale locale, asa cum se reflecta acestea in atitudinile
profesorilor sau ale studentilor. In entuziasmul nostru de a dezvalui lumii propria
viziune luminata asupra lucrurilor, uitdm uneori ci si aceastd viziune e una deter-
minata cultural, iar pentru altii nu e decat purd iluzie” (Widdowson 1984: 27).
Pe de alta parte, in cazul grupelor eterogene din punct de vedere cultural (si
nu doar), dificultatile par insurmontabile: cum putem sa ne adaptaim demersul
pedagogic si educational Incat s fie adecvat tuturor? Elementului cultural i se
adauga cel lingvistic, psihologic si social, dar si numeroase alte elemente. Raspunsul,
partial, il ofera noile teorii ale Invatarii (venind dinspre psihologia cognitiva,
psihologia sociald, antropologie si neurostiinte), care descriu procesul de invatare
ca pe o activitate general-umana. Dincolo de specificul cultural, mecanismele
pe care fiinta umana le pune in miscare in procesul de invitare, felul in care
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functioneaza creierul reprezintd o bazd importantd pe care putem construi un
demers educational. Sectiunea a doua a prezentului studiu oferd o scurtd perspectiva
istoricd asupra curriculumului, in vreme ce partea a treia ¢ dedicatd diferitelor
abordari in alcatuirea si organizarea unui curriculum. In sectiunea a patra, optim
pentru unul dintre cele trei modele descrise si ne fundamentam teoretic alegerea.
In cele din urma, in ultima parte, oferim un model de syllabus si de instrumente
de planificare didactica, pornind de la modelul teoretic adoptat.

2. Scurta perspectiva istorica asupra curriculumului in procesul
general de predare-invatare

In termeni generali, curriculumul a fost definit, de-a lungul timpului, in
diferite moduri, incepand de la descrierea acestuia ca simpla ,,planificare a unui
curs”, pana la subsumarea tuturor instantelor, a obiectivelor, a continuturilor si a
metodologiilor de predare-invatare-evaluare pe care le poate presupune procesul
educational.

Viziunea traditionalista, specificd perioadei cuprinse, iIn mod conventional,
intre secolul al XVII-lea si sfarsitul secolului al XIX-lea (Cristea 2002: 126),
era fideld semnificatiei originare, reducand sfera de referinta a curriculumului la
continuturile instructional-educationale, respectiv la ansamblul documentelor de
politica scolara care reglementeaza si uniformizeaza procesul educational oferit
in institutiile de Invatamant.

Principalul neajuns care i s-a imputat acceptiunii initiale a termenului a fost
descris de catre John Dewey, in lucrarea Copilul si curriculumul (1902), in cadrul
careia autorul subliniaza eroarea care poate aparea odata cu tratarea separata si
diferita, in cadrul conceptului de curriculum, a disciplinelor studiate in spatiul
institutional al scolii, respectiv a experientei de Tnvatare propriu-zise a copilului.
Sugestia de a include si a tine cont de ,,abilitatile naturale” ale copilului in cadrul
curriculumului a reprezentat un prim pas 1n schimbarea conceptiei si extinderea
termenului asupra intregii experiente de invatare a individului, atat a celei formale,
cét si a celei informale. Curriculumul, in etapa sa modernd de dezvoltare, propune,
asadar, o remodelare, care porneste de la experienta de viatd a copilului si ,,se
deplaseaza catre ceea ce reprezintd intregul organizat al adevarului asimilat prin
invitare”' (Dewey 1902: 741). Lucrarea lui Franklin Bobbit, dupa aproape douz
decenii, vine in completarea teoriei antecesorului sdu, urmarind, in principal,
pregatirea copilului pentru integrarea in societate prin activitati specifice, luand

' Traducerea este preluata din Ovcerenco, Rotaru 2010: 110.
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in considerare obiectivele concretizate 1n ,,abilitati, atitudini, obiceiuri si cunostinte
necesare omului” (Bobbit 1918: 42).

Treptat, extinderea ariei de referinta de la cunostinte prestabilite la intregul
parcurs de Invatare al individului a evoluat si la modul in care acestea sunt planificate,
aplicate si evaluate, prin redefinirea pe care o propune R.W. Tyler in cadrul
cursului predat la Universitatea din Chicago intre anii 1930 si 1940 (publicat, in
1949, sub titlul Basic Principles of Curriculum and Instruction). Structurata in
patru capitole, lucrarea raspunde sistematic la intrebarile:

(1) Ce scopuri educationale ar trebui sa fie urmarite in scoala?

(2) Ce experiente educationale adecvate pot fi oferite pentru a atinge aceste
obiective?

(3) Cum pot fi organizate aceste experiente educationale?

(4) Cum putem determina daca aceste scopuri au fost atinse? (Tyler 1949: 1).

Perspectiva sa asupra curriculumului graviteaza in jurul a patru puncte:
obiectivele, continuturile care vizeaza atingerea acestor obiective, organizarea
continuturilor, respectiv evaluarea lor la finalul secventei de invatare (Richards
2001: 39). Noua viziune, adoptata, teoretizatd si dezvoltata incepand cu cea de-a
doua jumatate a secolului al XX-lea, apare ca urmare a cresterii numarului de
studenti in randul populatiei Marii Britanii, precum si a diversitatii competen-
telor si aptitudinilor acestora, fapt care facea insuficient si ineficient modelul
curriculumului traditional formalist (Wraga 2017: 230).

3. Diferite abordari ale curriculumului la nivelul predarii unei
limbi straine

Cu toate ca 1n literatura de specialitate a ultimelor decenii nu s-a formulat o
definitie unica si exhaustiva a conceptului de ,,curriculum”, in procesul de predare-
invatare a unei limbi stréine, maniera de abordare a acestui termen a variat in functie
de rolul mai insemnat acordat uneia sau alteia dintre componentele implicate:
continut, metodologie/proces sau rezultate.

Restrangand aria de referintad strict la procesul de predare-invatare a unei
limbi strdine, Jack C. Richards (2013) realizeaza un tablou general al schimbarilor
de paradigma care au survenit odata cu aplicarea fiecarei perspective inovatoare
in acest domeniu. Autorul preia, in delimitarile sale conceptuale, descrierea
curriculumului propusa de catre G. Wiggins si J. McTighe (2006: 6), potrivit
careia ,,curriculumul preia continuturi (din standardele externe si obiectivele
locale) si le structureaza intr-un plan de realizare eficientd a procesului de pre-
dare-invatare. Astfel, el este mai mult decat o lista de subiecte sau enumerari de
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informatii-cheie si abilitati (input). Este o harta a rezultatelor urmarite in perfor-
manta elevului (outputs), o hartd ce sugereaza activitati potrivite de predare si
de evaluare, astfel incat elevii/studentii sa poatd obtine rezultatele dorite” (Wiggins,
McTighe 2006: 6).

In predarea unei limbi, cele trei componente ale curriculumului, continutul
lingvistic (input), metodologia (maniera de realizare a procesului de predare-
invatare), respectiv rezultatele obtinute (output) sunt interdependente, insa, luand
in considerare intdietatea acordatd uneia dintre aceste componente in dezvoltarea
curriculumului, s-au formulat, in termenii propusi de catre J.C. Richards (2013),
trei abordari diferite.

a) O prima abordare este cea a unui forward design, care pleaca de la
premisa cd, inainte de a lua o decizie cu privire la metodologie si de a determina
rezultatele procesului de predare, este necesard stabilirea continutului care urmeaza
a fi predat si, implicit, evaluat. Acest continut este sistematizat in cadrul unui syllabus,
concentrat cu precadere asupra limbii, implicand continuturi de ordin lexical (liste
de cuvinte), gramatical si functional. Schema unei astfel de abordari este una de
tip cascada: odata stabilit continutul (in cazul nostru, structurile lingvistice), se
organizeaza syllabusul, se stabileste metodologia, se urméresc rezultatele si se
aplica diferite tipuri de evaluare.

Rolul activ intr-un astfel de proces de predare-invatare ii apartine profesorului,
care este responsabil de transmiterea informatiei, predand continuturile si asigurand
corectitudinea limbii utilizate de cétre studenti. Acestia din urma indeplinesc un
rol pasiv, de intelegere a continuturilor si de aplicare a normelor insusite. Odata
incheiata o anumita secventa de invatare, se vor aplica diferite metode de evaluare
sumativa, care sd urmareasca modul si gradul de insusire cumulativa a formelor
lingvistice predate.

b) In anii 1950, ca urmare a numarului tot mai mare de imigranti si refugiati
(Richards 2001: 23), in spatiul anglo-saxon s-a simtit nevoia unei schimbari de
viziune asupra curriculumului, principala modificare fiind aceea a deplasarii
accentului dinspre continut spre metodologia adoptatd in predarea limbii. Jack
C. Richards reuneste toate manifestarile unei astfel de perspective sub numele
de central design, un model educational care ,,porneste mai degraba de la selec-
tarea activitatilor, a tehnicilor si a metodelor decat de la elaborarea unui syllabus
detaliat axat pe limba sau de la specificarea rezultatelor invatarii” (Richards
2013: 13).

Obiectivele, continuturile si rezultatele care decurg din acest tip de abordare
nu sunt de ordin general, prestabilit, ci se situeaza pe o treaptd secundara, fiind
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o consecinta a procesului de interactiune si implicare a participantilor in contextul
de invétare. Syllabusul este, asadar, unul dinamic, axat pe activitati, evoluand pe
parcurs, in functie de continuturile negociate cu studentii si in functie de specificul
fiecarui grup de studenti 1n parte.

Curriculumul de tip central design este puternic axat pe procesul de invatare,
mai precis pe metode precum discutia libera, luarea de decizii, gindirea critica,
dezbaterea etc., ceea ce impune o forma de evaluare subiectiva, bazatd pe competente
de comunicare generale. Profesorul este instanta care faciliteaza invatarea, Incurajand
cursantul spre autoexprimare si autonomie in procesul educational, dispunand,
la randul sau, de autonomie in alegerea manierei de predare.

In ciuda avantajelor unei abordari de tip central design, pot fi reperate
anumite parti vulnerabile, care sunt indreptate mai ales spre necesitatea detinerii
unei experiente vaste de predare in randul profesorilor. De asemenea, inexistenta
unor obiective clare si lipsa unei metode de evaluare unitare pot duce la dificultati
in a stabili gradul de reusita a procesului educational pentru fiecare student in parte.

c) Ralph W. Tyler (1949), H. Taba (1962) si, ulterior, G. Wiggins si J.
McTighe (2006) se detaseaza de modelul precedent si subliniaza ca un profesor
nu poate planifica ceea ce urmeaza a fi predat nainte de a stabili ce rezultate ale
invatarii sunt urmarite, care sunt standardele si ce metode de evaluare trebuie
asumate astfel incat aceste standarde sa fie indeplinite. Incluse sub numele de
backward design, tipurile de curriculum bazate pe analiza de nevoi pornesc de
la obiectivele in jurul cirora se va construi si organiza continutul, se va selecta
si organiza experienta de Invatare, precum si modalititile de evaluare (Taba
1962: 12). Un material reprezentativ pentru acest tip de curriculum este Cadrul
European Comun de Referinta (CECR), care e conceput sa ofere o bazd comuna de
descriere a competentei de comunicare, cu toate componentele sale (lingvistica,
sociolingvisticd, pragmaticd). Fara a propune un syllabus propriu-zis, CECR acorda
profesorului libertatea si responsabilitatea selectarii si a organizarii continutului,
respectiv a strategiilor de predare si de evaluare, pornind de la standardele vizate.

4. Modelul backward design in predarea limbii a doua

In Syllabus design in general education: options for ELT, Janice Yalden
grupeaza principiile de organizare a unui syllabus in trei mari categorii: principii
de organizare bazate pe o viziune asupra procesului de invatare a unei limbi,
principii bazate pe o viziune asupra felului in care se produce achizitia unei
limbi si, 1n final, principii de organizare bazate pe felul in care limba-tinta va fi
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utilizata (Yalden 1984: 16). Daca alegem primul principiu, vom plasa in centrul
modelului de curriculum structurile lingvistice care trebuie invatate/predate, in
virtutea convingerii ca avem sanse mai mari sa invatdm ceea ce poate fi prezentat
sub forma unui sistem decat cateva elemente disparate. Cum structurile lingvistice
reprezintd singura componenta care poate fi prezentatd sistematic, acestea vor
deveni focusul si ,,coloana vertebrala” a demersului. in cazul celui de-al doilea
principiu, nu e nevoie de niciun fel de organizare, iar atentia se va concentra pe
construirea unui mediu favorabil achizitiei sau dezvoltérii naturale a limbii-tinta.
In fine, in cazul celui de-al treilea principiu, aspectul cel mai important este
reprezentat de legatura dintre ceea ce se studiaza in clasa si ceea ce se va utiliza
ulterior, in afara clasei (Yalden 1984: 16—17). Cu alte cuvinte, principiile de orga-
nizare propuse de catre J. Yalden corespund, indirect, celor trei tipuri de curriculum
prezentate mai sus (forward, central si backward design).

H. G. Widdowson, in schimb, propune o alta clasificare. Un curriculum poate
fi organizat 1n functie de obiectivul educational pe care il urmareste cu precadere.
Prin urmare, un curriculum va fi orientat spre o pozitie sociald, daca scopul acestuia
e sa pregdteasca un cursant pentru un viitor rol social, sau va fi orientat catre
persoand, daca urmareste, mai degraba, sa contribuie la dezvoltarea individuala a
cursantului. In plus, continud Widdowson, un curriculum (si ulterior un syllabus)
nu e doar un construct educational, ci si unul pedagogic. Relatia aceasta dintre
politicile educationale, pe de o parte, si metodologie, pe de alta parte, reprezinta
uneori o sursd de conflict. Daca, de pilda, politicile educationale se concentreaza
pe ideea de a pregati actori sociali care trebuie sa-si Indeplineasca rolul cat mai
bine cu putinta intr-o comunitate data, atunci o abordare pedagogica in care
studentul e Incurajat sa aiba initiativa individuald nu e cea mai potrivita. Cel mai
adesea, profesorul pare sa considere cd, din punct de vedere pedagogic, orientarea
spre persoand ¢ mai potrivita, intrucat incurajeaza invatarea. Dacd asumam o
asemenea perspectivd, atunci vom permite studentului sd-si negocieze progresul prin
activitati comunicative, cu interventie minima din partea profesorului (Widdowson
1984: 24). Desi aceasta abordare e atragatoare pentru participantii la procesul
educational, ea nu e intotdeauna posibil. In planificarea cursului de limba straina/
nematernd, trebuie s tinem seama de contextul sociocultural in care ne gasim, dar
si de cel din care provin studentii. E de dorit ca studentii sd manifeste flexibilitate
si deschidere fatd de abordarea pedagogica a spatiului cultural in care urmeaza
sa fie integrati, insa nu e realist sd ne imagindm ca acestia, aflati deja la varsta
adulta, vor reusi sa se adapteze rapid la schimbarile care li se propun si sa stearga
cu buretele anii in care au fost expusi la un cu totul alt model educational. Acesta
e incd un motiv n plus pentru care un curriculum construit pe principiile unui
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backward design ramane cel mai potrivit. Vom enumera, mai jos, cateva motive
pentru care acest tip de planificare e cel mai potrivit, In special in cazul grupurilor
eterogene de studenti, dar si limitele si pericolele pe care le presupune. Sectiunea
4.1. e dedicata limitelor si posibilelor solutii.

4.1. Limitele unui curriculum de tip backward design si invitarea
limbii a doua

Dintre teoriile achizitiei, ale dezvoltarii si ale invatarii limbii a doua, ne vom
opri aici doar la cea care priveste procesul invétarii ca pe un sistem dinamic
complex. Intr-un articol publicat in 2012 si intitulat The CEFR and the dynamics
of second language learning, W. M. Lowie considera ca o abordare din perspectiva
teoriei sistemelor dinamice poate fi cruciald in Intelegerea naturii interactive si
variabile a dezvoltarii limbii a doua. Un sistem dinamic, explicad Lowie, e iterativ,
are multiple faze de dezvoltare, fiecare dintre ele fiind influentata de factori interni
sau externi. In consecinta, evolutia sistemelor dinamice e greu de prezis si orice
traiectorie de dezvoltare ¢ eminamente individuala (Lowie 2012: 19). Sistemele
complexe sunt, intr-un sens, inanalizabile si ireductibile la partile componente.
E imposibil sd izoldm interactiunea dintre doud elemente sau particule si sa o
analizam ca atare. Orice interactiune are loc Intr-un sistem mai larg, care se schimba
si se bifurca permanent (Briggs, Peat 1989: 147-148). Un sistem dinamic, asadar,
e alcatuit din mai multe subsisteme (in cazul Tnvatarii unei limbi, aceste sisteme
pot fi comunitatea lingvistica, cursantul, sistemul lui cognitiv, sistemul lingvistic
al limbii-tintd, dar si al limbii materne, profesorul, ceilalti participanti la procesul
de invatare etc.) si fiecare dintre ele are propriul parcurs si propriul ,,calendar”.
Astfel, procesul de invitare devine imprevizibil, variabil si individual (Lowie 2012:
20-21). Afirmatia are implicatii serioase asupra procesului de predare-invatare.
Daca acesta reprezintd, intr-adevar, un sistem dinamic a carui dezvoltare nu
urmeaza un traseu prestabilit, atunci planificarea demersului pedagogic si alcatuirea
curriculumului devin greu sau imposibil de realizat.

Cu toate acestea, Invatarea unei limbi straine trebuie integratd in ceea ce numim,
in mod curent, educatie formala si, indiferent cat de dificil poate fi acest lucru,
planificarea presupune intotdeauna si predictiile pe care le facem cu privire la
ritmul in care studentii sau elevii pot dobandi anumite abilititi, competente sau
cunostinte. Adesea, aceste predictii se fac pe termen lung. E bine-cunoscut efortul
Ministerului Educatiei din Roméania de a relationa predarea si evaluarea limbilor
strdine in Invatamantul preuniversitar la CECR. Aflam din programele scolare
in vigoare ca un elev va acoperi un nivel CECR 1intr-o perioada de 2 pana la 4
ani, urmand ca la finalul liceului sa atingd nivelul B2 sau C1 la una sau doua limbi
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straine. Tocmai fiindcd Invatarea limbii constituie un sistem dinamic complex, nu
suntem surpringi ca, la inceputul liceului, de exemplu, un profesor se giseste adesea
in fata unei clase de elevi in care poate identifica adesea 3, 4 niveluri din CECR,
altele decat cel pe care programa sau manualul il recomanda pentru grupa respec-
tiva de varsta. E o dovada a faptului ca, utilizat fard discernamant in proiectarea
curriculara, CECR devine inutil (Sonea 2018: 83—-110). O asemenea abordare e
complet impotriva spiritului documentului, dar si impotriva felului in care se produce
invatarea In mod natural.

Pe scurt, daca suntem de acord ca invatarea unei limbi constituie un sistem
dinamic, atunci enumeram mai jos cateva caracteristici esentiale ale unui asemenea
sistem:

a. dependenta de conditiile initiale: aceeasi abordare didacticd nu duce neaparat

la rezultate similare, iar pentru a explica diferentele care apar e necesara
o bunad cunoastere a conditiilor initiale de la care pornim;

b. interconexiunea elementelor: Intr-un sistem dinamic, toate partile sunt
conectate intre ele si se influenteaza reciproc;

c. nonlinearitate in dezvoltare: relatia dintre cauza si efect cel mai adesea
nu e lineard, iar efectul nu e direct proportional cu o anumitd cauza. De
exemplu, dacd dedici timp dublu pentru a Invata un numar de cuvinte nu
inseamna cd numarul de cuvinte retinute va fi dublu;

d. schimbare prin reorganizare internd si interactiune cu mediul: din perspectiva
teoriei sistemelor dinamice, asupra unui sistem actioneaza constant cele
doua forte — interactiunea cu mediul si autoorganizarea interna,

e. dependenta de resurse interne (memorie, capacitatea de invatare, resurse
informationale interne, cunostinte conceptuale, motivatie) si externe (acces
la informatie, timp etc.);

f. schimbare constanta, uneori haotica, in care sistemele se pot ,instala”
intr-o stare numita ,,attractor state”: un exemplu bun il reprezinta fenomenul
fosilizarii care apare cand un vorbitor intAmpind o etapa de stagnare in
dezvoltarea limbii, aparent fara cauze exterioare. De asemenea, se Intampla
adesea ca un vorbitor sa castige si sa isi piarda fluenta ulterior, fard motive
identificabile;

g. iteratie: fiecare faza de dezvoltare depinde de cele anterioare (Larsen-
Freeman, De Bot 2011: 10-16).

Fiecare dintre caracteristicile enumerate mai sus reprezintd un motiv intemeiat
pentru ca planificarea unui curs de limba a doua sa devina o provocare serioasa.
Dacé elementele sunt interconectate si dacé fiecare subsistem are propriul ritm
de dezvoltare sau evolutie si este, la randul sau, influentat de alte subsisteme cu
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care intra in contact, atunci procesul de invatare a limbii nu poate fi privit ca fiind
unul linear. In trecut, mediul in care se producea invitarea era ceva mai controlat:
clasele de elevi sau studenti erau omogene, alcatuite din persoane apartinand
aceluiasi mediu cultural, profesorul impartasea, de reguld, spatiul sociocultural
si viziunea asupra realitétii acestora, avea valori si convingeri aseméanatoare si,
poate, cel mai important, continuturile si materialele la care elevii si studentii aveau
acces se aflau la scoali si, eventual, la biblioteca. In prezent insa, cantitatea si
calitatea informatiilor la care elevii si studentii au acces sunt imposibil de con-
trolat. In cazul limbilor striine, unii se vor expune la limba-tinti cateva ore pe
zi, in vreme ce altii 1si vor limita interactiunea strict la spatiul clasei, In cadrul
lectiilor saptaméanale. E lesne de Inteles de ce evolutia lor va fi complet diferita.

In cazul cursurilor intensive, care presupun o dezvoltare rapida a competentelor
comunicative, CECR va functiona ceva mai bine ca instrument de planificare,
desi dificultatile nu sunt nici in acest caz de neglijat. Spuneam mai sus cd o abordare
de tipul backward design e mai adecvata, nu 1n sensul in care aceasta ar putea
»pune ordine” in procesul complex si imprevizibil al invatarii, ci in acela in care
ofera participantilor la proces posibilitatea de a porni de la obiectivele urmarite
si de a avea astfel siguranta cd stiu spre ce se indreaptd, dar si libertatea de a
organiza restul demersului didactic tindnd seama de caracteristicile si evolutia
individuala a fiecaruia, dedicand atat timp cat e necesar diverselor etape parcurse.
De asemenea, si filosofia in ceea ce priveste evaluarea in cadrul unui backward
design e mai bine coordonata cu felul in care se produce invatarea si cu felul in
care functioneaza creierul.

Inainte de a enumera avantajele unei asemenea abordari, precizim ci in
planificare nu se opteaza exclusiv pentru unul dintre cele trei modele posibile —
forward (focus pe continut), central (focus pe metodologie) sau backward (focus
pe rezultate si obiective). Asa cum atrage atentia Richards (2013), orice proiectare
didactica va fi interesatd de continuturi, metodologie si rezultate urmarite, insa e
important s decidem care e elementul dominant.

In fine, planificarea, punerea in aplicare a planificarii si evaluarea progre-
sului studentilor si a succesului programului ar trebui sa interactioneze si sa se
influenteze reciproc. Experienta la clasa ar trebui sa ofere un feedback pe baza
caruia planificarea sa fie adaptata si modificata, iar obiectivele cursului permanent
evaluate: sunt ele suficient de provocatoare sau sunt nerealiste? Evaluarea, la randul
ei, ar trebui sd se concentreze pe tipurile de activitdti care au loc in clasa, iar
rezultatele evaludrii ar trebui sa serveascd pentru a regla echilibrul intre ceea
ce programul 1si propune si ceea ce se intdmpla efectiv la clasa (North et alii
2018: 15).
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4.2. Avantajele planificarii de tip backward design

Lectiile, unitatile de Invatare si cursurile, remarca Wiggins si McTighe in
Understanding by design, ar trebui derivate logic din rezultatele pe care le urmarim,
nu din metodele, manualele sau activitatile cu care ne simtim mai confortabil.
Scopul unui curriculum ar trebui sa fie sd indice modurile cele mai eficiente de a
atinge obiective specifice. Pe scurt, cele mai potrivite tipuri de design sunt derivate
invers, de la rezultatele Invatarii pe care le urmarim (Wiggins, McTighe 2005: 14).

Poate argumentul cel mai puternic in favoarea acestei abordari e faptul ca
aceasta permite o corelare mai atentd a procesului Tnvatarii cu felul in care func-
tioneaza creierul. Datoritd neuroimagisticii, putem azi urmari activitatea cerebrala
in timp real: vedem cum informatiile care ajung in creier sunt organizate, cate-
gorizate si preluate de memoria de scurtd si de lunga duratd. Prin urmare, cei
implicati In procesul educational pot azi utiliza descoperirile respective in activitatea
la clasa si in procesul de elaborare a unui curriculum (Willis 2006: vii). Progresul
inregistrat in ultimele decenii 1n intelegerea naturii procesului de invatare e fara
precedent si se datoreaza, in mare masurd, noilor tehnologii care ne permit sa
urmarim in timp real cum functioneaza creierul. Asadar, putem decide modalitatea
cea mai eficientd de predare, bazdndu-ne pe dovezi concrete (Willis 2006: vii).

Stim, de exemplu, ca atunci cand studentii pot sa faca, in mod activ, ceva cu
informatia primita, aceasta va fi inmagazinatd in memoria de lungéd duratd mai
usor. De aceea, cu cat o informatie e mai abstracta, cu atat profesorii trebuie sa fie
mai creativi pentru a-i ajuta pe studenti sa relationeze materialul la experientele
lor personale din trecut sau si descopere posibile utilizari viitoare. In plus, mai
stim ca pentru ca informatia sa fie retinutd, sistemul limbic trebuie sa atingd un
grad de stimulare potrivit. Cu alte cuvinte, daca subiectul se afld in stare de stres,
teama sau anxietate, informatia noua nu poate trece de amigdala cerebrald. Stresul
functioneaza ca o bariera in procesul de invatare. Daca, in schimb, avem de-a face
cu o ugoara stimulare a amigdalei, studentii par sa aiba fluentd verbald mai buna,
memorie mai eficientd, gdndire mai flexibila si mai creativa (Willis 2006: 23-24).
E nevoie, asadar, de o cantitate optima de adrenalind si dopamina, Incat creierul
sa se afle intr-o stare deopotriva de stimulare si de confort pentru ca memorarea
sd aiba loc. Dupa ce sunt preluate de memoria de scurtd durata, informatiile noi
vor fi pastrate doar in masura in care pot intra in conexiune cu informatiile aflate
deja in memoria de lungd duratd si pot fi organizate corespunzator. Un student
bun/eficient identifica tipare, relatii, discrepante, distingdnd intre informatiile rele-
vante si cele mai putin relevante. in cazul lectiilor in care li se ofera informatii
complexe, stiu sa-si concentreze atentia pe ceea ce e esential (Bransford et alii
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2000: 16—17). Studentii mai putin eficienti insd pot fi derutati si demotivati,
intrucat nu pot deosebi intre elementele importante si cele neimportante. in
cazul lor, e esential ca profesorul sé-i ghideze in dezvoltarea competentelor meta-
cognitive.

Asadar, cum putem utiliza cunostintele pe care le detinem despre functionarea
creierului in planificarea procesului educational? Am putea, mai intai, sd ne uitdim
la metaforele care ne structureaza modul de intelegere a acestui proces. in limba
latina, curriculum desemna un traseu special construit pentru o cursa sau chiar
cursa in sine. Desi ,,moartd”, metafora incd ne mai influenteaza perceptia asupra
a ceea ce In mod curent numim ,,parcurs” educational. Existd o anumita linearitate
implicitd, un ,traseu” marcat de ,,borne” pe care le atingem in diferite etape de
dezvoltare. In realitate, studiile asupra creierului uman ar incuraja o alta abordare.
In loc de , traseu”, instrumentele de planificare au mai degraba rolul de a orienta
studentul in procesul de descoperire a unui teritoriu nou. E o hartd complexa, cu
itinerare multiple si cu diverse posibilitati de familiarizare cu teritoriul nou.

O altd metafora se ascunde in spatele nevinovatului verb ,,a acoperi”. Pe
buna dreptate, Bransford et alii (2000) observa ca atunci cand ,,acoperim” ceva,
ne gandim intotdeauna la suprafata lucrurilor. Aplicat predarii, verbul indica o
atitudine superficiala. Dacd spunem cé ,,am acoperit” materialul, spunem, de fapt,
cd ne concentram pe detalii de suprafata, fara a patrunde in adancime. Din perspectiva
studentului, totul pare a avea importanta egald — o multime de informatii, fara
nicio ierarhie si prioritate sau legatura cu alte cunostinte (Wiggins, McTighe 2005:
229). Poate mai adecvat decat verbul ,,a acoperi” ar fi verbul ,,a descoperi”, a afla
ce se afla dincolo de suprafata.

Pe scurt, pentru a fi eficient, un mediu educational trebuie si fie, In acelasi
timp, (1) centrat pe student/elev (mai precis sa tind seama de cunostintele, atitu-
dinile, valorile si abilitatile detinute de acesta la inceputul procesului), (2) centrat
pe cunoastere (adica sa acorde atentie selectérii informatiilor potrivite, apoi, sa
se asigure ca motivele alegerii sunt transparente, sa incurajeze organizarea lor si
sd promoveze nu simpla memorare, ci intelegerea profunda; tot aici se incadreaza
si competentele metacognitive), (3) centrat pe evaluare (mai degraba pe cea
formativa, permitand profesorului sd recunoasca si sa descrie profilul complex
al fiecarui student in parte si sa monitorizeze progresul) si, in fine, (4) centrat pe
comunitate (abordare ce incurajeaza stabilirea de conexiuni cu lumea exterioara,
depasind spatiul strict al clasei; accentul aici cade pe valorile centrale/fundamentale
ale Invatarii) (Bransford et alii 2000: 23-25).

Mai meritd mentionat aici si faptul ca principiul de organizare de tip backward
design traverseaza toate nivelurile de planificare a procesului didactic:
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(1) Curriculumul (in care sunt definite politicile si valorile educationale fundamen-
tale si descrierea generald a obiectivelor urmadrite, a nivelurilor de competenta
lingvistica, incluzand un cadru de referintd — in cazul limbilor striine acesta
puténd fi CECR);

(2) Syllabusul (un document destinat deopotriva profesorului si studentului, in
care sunt specificate continuturile, obiectivele si rezultatele nvatarii; aici apar
descrierile legate de continut — structuri gramaticale, lexic — si se precizeaza
cunostintele si abilitatile ce urmeaza sa fie dezvoltate pe o perioada de timp);

(3) Schema de lucru (unde se descrie mai in detaliu o secventd preluatd din
syllabus, corespunzand unei perioade mai scurte de timp — o saptimana, o
luna, o unitate de invatare);

(4) Planul de lectie (continutul si activitatile unei singure lectii; sunt elaborate de
catre profesori si asigurd calitatea si eficienta predarii si a invatarii) (North
et alii 2018: 7).

Schimbarea de perspectiva propusd de backward design presupune traver-
sarea, 1n aceasta ordine precisa, a etapelor de planificare: mai intai, vom identifica
rezultatele invatarii pe care le urmarim, apoi vom indica posibile dovezi pentru
respectivele rezultate si, in final, ne vom preocupa de planificarea propriu-zisa a
activitatilor de predare (Figura 1).

Planificarea
experientelor de

Descrierea dovezilor
pentruindeplinirea
obiectivelor

Identificarea

rezultatelor urmérite

invdtare

Fig. 1. Etapele backward design (Wiggins, McTighe 2005: 18)

In tabelul 1, adaptat dupa Wiggins si McTighe (2005), oferim o prezentare
sinteticd a celor trei etape ce vor fi parcurse in planificarea de tip backward design:

In stabilirea ordinii etapelor si a modalitatii de abordare, se tine seama de
felul in care se produce natural invatarea. Spuneam mai devreme cé pentru a
putea patrunde informatia in creier, amigdala trebuie sa fie stimulatd pana la un
anumit nivel, dar fara a trece dincolo de un prag, si, in acelasi timp, in stare de
confort, prin eliberarea unei cantititi adecvate de adrenalind si dopamina. Daca
e suprastimulat negativ, amigdala blocheaza patrunderea informatiei in memoria
de lungd durati. Daci starea de relaxare e prea mare, intervine plictiseala. in
modelul oferit mai sus, suprastimularea negativa e evitatd prin plasarea in prima
etapd a obiectivelor si a rezultatelor invatarii. Daca studentilor 1i se explica
limpede inspre ce se indreaptd, starea de stres si anxietate e evitatd. Reludnd
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metafora curricumului ca hartd a unui teren necunoscut, e de la sine inteles c4, la
inceputul oricdrui demers didactic, studentul se afla in fata unei ,,lumi noi si
necunoscute” si orice efort de a-1 familiariza cu ceea ce urmeaza sa se intdmple
(si mai ales de ce) este important. In viziunea traditionala, studentul nu stie spre
ce se Indreaptd, nu are o viziune clara a obiectivelor generale ale cursului (unitatii).

Tabel 1 (Wiggins si McTighe 2005: 260)

Etapa 1: Rezultatele urmarite

Obiectivele generale ale cursului

Intelegere
Intelegerea aici se refera la capacitatea de a transfera ceea ce ai invatat in contexte
noi. Capacitatea de a transfera cunostintele sau abilitatile implica utilizarea creativa,
flexibila si fluenta a acestora in contexte noi si fard ajutorul profesorului.

Cunostinte Abilitati
Ceea ce studentul trebuie sa stie la finalul | Ceea ce studentul poate face la finalul
cursului/al unitatii. cursului/al unitatii.

Etapa 2: Evaluare

Sarcini autentice: Alte posibile dovezi:

Prin ce sarcini autentice poate studentul — teste, examene, teme, observatie directa
demonstra gradul de intelegere (transfer) | la clasa;

a continuturilor invatate si a abilitatilor — autoevaluare.

dezvoltate?

— Pe baza caror criterii se vor evalua
sarcinile autentice?

Etapa 3: Planificarea activitatilor de invatare

Activitatile de invatare vor urma, in mare, urmatoarele etape:

o Studentii vor afla care sunt obiectivele unitatii si spre ce anume se indreapta.

e in a doua etapi se activeazi cunostintele anterioare, interesele personale, pentru
a atrage si mentine atentia studentilor.

e In a treia etapa studentii fac cunostinti cu noile continuturi si au ocazia sa le
experimenteze/exploreze.

e Apoi se fixeaza si se repeta lucrurile nou invatate.

o Se evalueaza (si autoevalueazd) continuturile/activitatile/abilitétile noi.

e Se identifica modalitati cat mai diverse si mai adaptate specificului grupului de
studenti/al studentilor individuali.

e Se organizeaza informatia si se ofera o privire de ansamblu asupra unitatii.

El 1si urmeaza doar indeaproape profesorul, lectie de lectie, ca Intr-o célatorie in
intuneric in care singura siguranta o reprezintd cel aflat Tnaintea ta. O solutie
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concreta in acest caz o reprezintd prezentarea clard a obiectivelor la inceputul
cursului si la fiecare lectie in parte. CECR poate fi, In acest caz, utilizat eficient
in realizarea unor postere cu descriptorii specifici fiecarui nivel (Anexa 1).
Posterele pot fi afisate in clasd, iar profesorul (sau studentii) pot bifa la inceptul
ori la finalul orei descriptorii la care au lucrat. Astfel, isi pot permanent monitoriza
progresul, pot urmari unde se afld, cat mai au de parcurs si pot negocia cu profesorul
lucrurile asupra céarora e nevoie sa revind sau a carora ar trebui sa insiste. Aceasta
negociere permanenta e in acord si cu abordarea invatarii limbii a doua ca un
sistem dinamic complex si cu ideea ca fiecare subsistem isi are, in fond, traseul
individual. De asemenea, posterele respective ar putea reduce si timpul dedicat
planificarii lectiei. La o scurta privire, poate identifica acei descriptori care nu sunt
acoperiti de manualele sau materialele utilizate in clasa si poate pregati materiale
speciale in acest sens. Apoi, manierea in care sunt formulati descriptorii ne
reaminteste ora de ora ca activitatile desfasurate la lectie au sens doar daca pot
fi transferate eficient in afara clasei, iar textele si activitatile ar trebui sa fie
autentice (sau cel putin sa imite operatiile pe care le facem 1n viata ,,reald”).
Invitarea reprezinta, din perspectiva functiondrii creierului, consolidarea
unor conexiuni intre neuroni. Memoria relationald are loc atunci cand studentii
adauga un element nou la ceea ce cunosc deja; acestia exploreaza si extind hartile
existente deja in creier. Se pun 1n miscare diverse functii executive in momentul
in care creierul scaneaza memoria, cautdnd modalitati de a conecta informatia
nouad la cea existenta. Apoi, creierul va identifica tiparele in care materialul nou
poate fi integrat. Procesul de educatie, in general, are ca scop extinderea tipa-
relor ce pot fi utilizate, recunoscute si comunicate. Pe masura ce abilitatea de a
recunoaste si a utiliza tipare creste, functiile executive se dezvolta si ele. Cand
materialul nou e prezentat in asa fel incat studentii sd poata vedea tipare si relatii,
activitatea cerebrald se intensificd (se stabilesc noi conexiuni neuronale), iar
stocarea in memoria de lungd duratad devine mai usor de realizat (Willis 2006:
14-15). Fiecare dintre cele trei etape din backward design e organizatd pornind
de la acest principiu. In prima etapa, cea de identificare a rezultatelor dorite, se
face apel la cunostintele anterioare ale studentilor si la experientele lor de viata.
Céand se stabilesc obiectivele, studentii sunt Incurajati sa identifice contextul in
care noile cunostinte sau abilititi pot fi utile. In etapa a doua, cea de evaluare,
de stabilire a posibilelor dovezi pentru atingerea obiectivelor urmarite, accentul
cade 1n acest model de planificare pe sarcinile autentice. O evaluare eficienta,
remarcd Wiggins si McTighe (2006), seamand mai mult cu un album in care
pastram imagini sau ,,amintiri” diverse, nu cu o singurd fotografie facuta la un
moment dat, un eveniment unic care si ne prezinte un diagnostic. Un profesor
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bun va cauta si va comunica studentilor dovezile pe care le poate identifica pe
parcurs pentru progresul facut, folosindu-se de numeroase metode si formate.
Evaluarea continud ar putea contine teste, examinari, feedback direct, dar si proiecte
si sarcini autentice. Metodele de evaluare pot sa fie simple sau complexe, de-
contextualizate sau autentice, structurate sau nestructurale (cele traditionale sunt
structurate si controlate, cele autentice sunt necontrolate, iar studentii au acces
liber la informatie, intrucat scopul aici e sa demonstreze ca pot utiliza ceea ce au
invitat in situatii noi, autentice). Prin sarcini autentice intelegem sarcini care pot
avea loc in afara clasei, se adreseaza unui auditoriu real (Wiggins, McTighe
2006: 74). Fiindca focusul in cazul modelului backward design e pe intelegere
si transfer, nu pe memorare, sarcinile autentice vor fi centrale fiindca acestea de-
monstreazad ca studentul poate utiliza ceea ce a invatat in contexte noi. Celelalte
modalitati de evaluare ar trebui doar sa ,,rotunjeascd”, sa adauge mici detalii la
profilul creionat deja al studentului. Gradul de interes si de implicare in aceste
sarcini autentice este, desigur, mai mare, ceea ce asigurd nivelul adecvat de
dopamina. In final, stresul si teama de necunoscut se reduc atunci cand le comu-
nicdm din timp studentilor criteriile de evaluare (ideal ar fi chiar la inceputul
cursului). O asemenea abordare incurajeaza o concentrare pe proces, nu pe produs,
ceea ce presupune ca studentii vor acorda atentie organizarii, prioritizarii, ana-
lizei si utilizarii eficiente a resurselor si vor intelege ca ,,atingerea obiectivelor,
obtinerea rezultatelor urmarite (si reflectate de o nota obtinutd) sunt lucruri pe
care le pot controla ei Tnsisi” (Willis 2006: 77-78), nu sunt judecati exterioare
pe care nu le pot influenta.

In etapa a treia, cea a planificarii efective a activititilor didactice, vom urma
acelasi parcurs: stabilirea si comunicarea rezultatelor urmarite intr-o lectie sau o
unitate de Invatare, vom prezenta dovezile pe care le putem astepta (evaluarea)
si vom trece la selectarea materialelor si a metodelor potrivite. In Anexa 3,
prezentdm un model de planificare a unei unitati de Invétare pentru nivelul A2.
Materialul poate parea stufos, insd, in realitate, el reduce serios perioada de
planificare si pregatire dedicata unitatii de Invatare. Profesorul primeste tabelul
gata completat cu descriptorii, ramanand si adauge doar rubrica activitati si
resurse. Asadar, avand obiectivele stabilite, profesorul are libertatea de a alege
resursele, textele si activitatile adecvate grupului de studenti, dar si ordinea in
care doreste sa le abordeze. Are suficient spatiu pentru a fi creativ, insa nu pierde
din vedere ceea ce urmareste. De asemenea, tabelul astfel structurat va determina
o abordare echilibratda a competentelor si a activitatilor de comunicare. Metoda
asigura si relativa standardizare a predarii si, in masura in care syllabusul e
realizat de catre echipe de profesori, e incurajata colaborarea, dar si negocierea
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permanenta a continuturilor, a materialelor si a evaludrii, nerenuntandu-se, totusi,
la un cadru fix.

5. Concluzii

Prezentul articol se doreste a fi o pledoarie pentru o abordare echilibrata in
planificarea cursurilor de limba a doua, una care sa-i trateze cu respect si incre-
dere pe toti cei implicati in procesul educational, profesori si studenti deopotriva,
sa le permita sa se manifeste ca indivizi liberi si creativi. O astfel de viziune va
promova un mediu in care se tine seama de cunostintele, abilitatile, atitudinile
studentilor, de credintele si practicile lor culturale. Profesorul care isi asuma
aceastd viziune va fi constient in permanenta de obiectivele si de rezultatele urmarite,
dar si de cunostintele si abilitatile detinute deja de catre studenti si va Incerca
mereu sa stabileascd legaturi intre ceea ce e nou si ceea ce e deja cunoscut de
studenti sau ceea ce le starneste interesul si 1i motiveaza. In afard de faptul ci e
centrat pe student, un astfel de demers e centrat si pe cunoastere si invatare. Cu
alte cuvinte, un curs de limba nu ar trebui sa aiba doar rol de divertisment, el trebuie
sa aibd rezultate concrete si masurabile. Rezultatele urmarite vor fi transparente
atat pentru profesor, cat si pentru cursanti, in cazul fiecarei lectii si unitati de invatare
in parte sau al cursului de limba in ansamblul sdu. Apoi, aceleasi rezultate trebuie
s poata fi transferabile 1n afara spatiului clasei, iar profesorul are sarcina mai
intéi de a organiza activitati care imita situatii autentice in clasa, apoi, de a pregati
modalitati de evaluare capabile sa mésoare eficienta transferului (sarcini de evaluare
autentice, adresate unui auditoriu real, depasind spatiul clasei). Un demers centrat
pe evaluare, in acest caz, presupune o evaluare permanenta (formativa si sumativa),
cu criterii bine cunoscute de cétre toti cei implicati. Modelul de planificare
backward design pare adecvat si, impreuna cu un cadrul teoretic de referinta (cum
ar fi CECR), permite organizarea procesului de invatare a unei limbi strdine, tindnd
seama de toate aceste principii. Poate printre cele mai valoroase contributii ale
modelului se numara claritatea si simplitatea abordarii si usurinta cu care, pornind
de la el, se pot elabora instrumente de planificare, predare sau evaluare.
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Anexa 2

ASCULTARE A2

Ascultare — descriere generala

— Poate Intelege suficient de bine pentru a raspunde nevoilor concrete, cu conditia ca discursul
sa fie clar si lent.

— Poate intelege fraze si expresii legate de mediul familiar (de exemplu, informatii personale
elementare, cumparaturi, geografie locald, locuri de muncé), cu conditia ca discursul sa fie
clar si simplu.

s s A

Ascultare — intelegerea conversatiei intre vorbitori

— Poate recunoagte cand vorbitorii sunt de acord sau nu sunt de acord
intr-o conversatie desfasurata incet si clar.

— Poate urmari, in linii mari, conversatii scurte si simple, desfasurate
foarte rar si clar.

Ascultare — intelegerea in calitate de auditor

— Poate urmari punctele esentiale ale unei demonstratii sau ale unei
prezentari pe un subiect familiar, unde mesajul este exprimat rar
si clar, intr-un limbaj simplu, existand si suport vizual
(de exemplu, slide-uri, handouturi).

— Poate urmari o prezentare sau o demonstratie foarte simpla,
bine structuratd, cu conditia ca aceasta sa fie ilustrata pe slide-uri
sau diagrame, sa fie transmisa rar si clar, cu repetare, iar subiectul
sé fie familiar.

— Poate ntelege informatii simple oferite in contexte previzibile,
din viata cotidiana, cum ar fi un tur ghidat.

Ascultare — intelegerea anunturilor sau a instructiunilor orale

— Poate intelege anunturi clare si directe (de exemplu, o inregistrare
telefonica sau un anunt la radio privind un program de cinema
sau un eveniment sportiv, un anunt privind intarzierea unui tren
sau mesaje transmise prin difuzor intr-un supermarket), cu conditia
ca discursul sa fie lent si clar.

— Poate intelege si urmari o serie de instructiuni referitoare la
activitati familiare, de zi cu zi, cum ar fi sportul, gatitul etc.,
cu conditia ca acestea sa fie transmise rar si clar.

— Poate surprinde ideea principala a unor mesaje scurte, clare, simple
si anunturi.

— Poate intelege instructiuni simple referitoare la modul in care
se poate ajunge dintr-un punct in altul, pe jos sau cu mijloacele
de transport public.

— Poate intelege instructiunile de baza privind ora, data si numerele
etc., precum si cele referitoare la activitati de rutina care urmeaza
sa fie efectuate.
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Ascultare — intelegerea emisiunilor radio si a inregistrarilor

b

— Poate extrage informatii importante din transmisiunile radio scurte,
cum ar fi prognoza meteo, anunturile despre concerte sau rezultate
sportive, cu conditia ca vorbitorii sa se exprime clar.

— Poate intelege, dintr-un interviu radio, descrieri ale unor activitati
specifice pentru timpul liber, cu conditia sa fie exprimate rar si clar.

— Poate intelege cele mai importante informatii din reclame radio
scurte, referitoare la bunuri si servicii de interes public (de
exemplu, CD-uri, jocuri video, calatorii etc.).

— Poate sa inteleaga punctele importante ale unei povesti si sa
urmareasca firul epic, cu conditia ca aceasta sa fie redata lent si clar.

CITIRE A2

Citire — descriere generala

— Poate intelege texte scurte si simple privind chestiuni familiare.
— Poate intelege texte scurte, simple, care contin un vocabular uzual.

Citire — intelegerea corespondentei

— Poate intelege o simpla scrisoare personald, un e-mail sau o postare
despre subiecte cunoscute (cum ar fi prietenii sau familia) sau
in care se adreseaza intrebari cu privire la aceste subiecte.

— Poate intelege scrisori personale simple si scurte.

— Poate intelege e-mailuri si scrisori formale foarte simple
(de exemplu, confirmarea unei rezervari sau a unei achizitii on-line).

Citire in scopul orientarii

— Poate gasi informatii specifice in texte practice (de exemplu ghiduri
de cilatorie, retete), cu conditia ca acestea sa fie scrise intr-un limbaj
simplu.

— Poate intelege principalele informatii din descrierile scurte si
simple ale produselor din brosuri si site-uri web (de exemplu,
dispozitive digitale portabile, camere foto etc.).

— Poate gasi informatii specifice in reclame, prospecte, meniuri, liste
de referinta si calendare.

— Poate intelege semnele si anunturile din locuri publice, cum ar fi
strazile, restaurantele, garile, la locul de munca, cum ar fi instructiuni,
instructiuni, avertismente de pericol.

Citirea in scopul informarii si al argumentarii

— Poate identifica informatii specifice in materiale scrise simple,
cum ar fi scrisori, brosuri si articole scurte din ziare care descriu
evenimente.

— Poate urmari prezentarea generald a unor stiri cu privire la un
eveniment familiar.

— Poate alege informatiile principale din scurte articole sau reportaje
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din ziare, in care cifrele, numele, ilustratiile si titlurile joaca un rol
proeminent si pot sustine semnificatia textului.

— Poate intelege ideile principale ale unor texte scurte care trateaza
subiecte de zi cu zi (de exemplu, stilul de viatd, hobby-urile, sportul,
vremea).

— Poate intelege texte care descriu oameni, locuri, viata de zi cu zi,
cultura etc., cu conditia ca acestea sa fie scrise intr-un limbaj simplu.

— Poate intelege informatiile oferite in brosurile si hartile ilustrate, de
exemplu, principalele atractii turistice ale unui oras sau ale unei zone.

— Poate intelege ideile principale ale unor stiri pe subiecte de interes
personal (de exemplu, sport, celebritati).

— Poate intelege relatari ale unor fapte din cadrul propriului domeniu
de activitate, cu conditia ca acesta sa fie scris intr-un limbaj
simplu, care sa nu contina detalii imprevizibile.

— Poate sa inteleaga o mare parte din ceea ce spun oamenii cu privire
la ei insisi sau la ceilalti intr-un anunt sau o postare personala .

Citirea instructiunilor

— Poate ntelege un regulament referitor, de exemplu, la
siguranta/securitate, cand acesta este scris intr-un limbaj simplu.

— Poate intelege instructiuni scrise scurte, ilustrate pas cu pas
(de exemplu, instalarea noilor tehnologii).

— Poate intelege instructiunile de pe etichetele medicamentelor
exprimate intr-o maniera simpla, de exemplu, ,,A se lua inainte

4

de masa” sau ,,A nu se utiliza in cazul conducerii unui vehicul”.

— Poate urmari o retetd simpla, in special daca existd imagini pentru
a ilustra cei mai importanti pasi.

— Poate intelege instructiuni simple, scurte, cu conditia ca acestea
sa fie ilustrate si sa nu fie scrise 1n text compact.

Citirea ca activitate recreativa

— Poate intelege suficient de bine pentru a citi povesti scurte, simple
si benzi desenate care implica situatii familiare, concrete, scrise in
limbajul cotidian frecvent.

— Poate intelege ideile principale prezentate n articole scurte
din reviste care se refera la subiecte concrete de zi cu zi
(de exemplu, hobby-uri, sport, activitati de agrement, animale).

— Poate intelege scurte naratiuni si descrieri ale vietii cuiva scrise
intr-un limbaj simplu.

— Poate intelege ce se intdmpla intr-o poveste in imagini
(de exemplu, reviste mondene) si isi poate face o impresie
cu privire la tipologia personajelor.

— Poate intelege o mare parte dintre informatiile furnizate intr-o
descriere scurtd a unei persoane (de exemplu, o celebritate).

— Poate intelege ideea principald a unui articol scurt cu privire
la un eveniment care urmareste o anumita structura, cu conditia
ca acesta sa fie scris clar, Intr-un limbaj simplu.
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Anexa 3

Unitatea: 4 venit presa
Manualul de limba romdnd ca limba strdind (RLS). AI-A2°

Competente de comunicare

Lingvistica Sociolingvistica Pragmatica
Gramatica: Poate opera cu functii Competenta functionala
Perfectul compus — comunicative — Poate descrie experiente
diateza activa si reflexiva. | elementare, cum ar fi: trecute/intamplari;

Adverbe si expresii de — schimbul — Poate exprima opinii, puncte de
timp (acum un an, vara de informatii; vedere, preferinte.
trecutd, ieri, alaltaieri, — exprimarea

cu trei zile in urma).

Vocabular

Mijloace de informare
(ziar, revista, prezentator
tv, buletin meteo, film
artistic, documentar,
comedie, articol sportiv,
cursd, concurs, medalie)
Personalititi — biografii
(a se naste, a muri,

a creste, celebru,
cunoscut).

Cilatorii. Locuri

in oras. Cumparaturi,
restaurante, transport
public.

si solicitarea unor
opinii sau atitudini;

— socializarea de baza —
cu norme de politete
(salutul, prezentarea,
adresarea, formularea
unei invitatii,
raspunsul la invitatie,

oferirea unor sugestii).

Competenta discursiva

Poate utiliza adverbe si expresii de
timp (acum trei zile, cu trei zile in
urma) si marcatori de secventialitate
(apoi, dupa aceea).

Flexibilitate

Poate adapta enunturi simple,
memorate §i exersate in contexte
particulare prin substituirea unor
elemente lexicale.

Luarea/acordarea cuvantului
— Poate utiliza tehnici de
comunicare pentru initierea,
mentinerea si incheierea
conversatiei.

Dezvoltarea unei teme
Poate da exemple folosind expresii
simple (de exemplu, cum ar fi).

Coerenta si coeziune

Poate utiliza conectori des intalniti
pentru a lega enunturile in relatarea
unor intdmplari si in descrieri.
Poate lega cuvinte prin intermediul
unor conectori simpli: si, dar,
pentru ca.

Fluenta

Se poate face inteles in contributii
scurte, chiar daca face pauze,
reformuleaza, chiar abandoneaza
mesajul.

2 Platon et alii 2012: 143-156.
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Unitatea 9. A venit presa

Activitati comunicative

Receptare Activitati Producere Activitati
si resurse si resurse

Ascultare — intelegerea Ex. 20, Monolog: Descrierea unor | Ex. 10, p. 148
conversatiei intre vorbitori | p. 152 experiente (Manual RLS)
— Poate recunoaste cand (Manual — Poate relata o intamplare si
vorbitorii sunt de acord RLS) poate descrie oameni, locuri | Ex. 11, p. 148
sau nu sunt de acord intr-o si obiecte. (Manual RLS)
conversatie desfasurata
incet si clar.
Ascultare — intelegerea Ex. 19, Monolog: sustinerea unei Ex. 4, p. 144
emisiunilor de radio-tv p. 151 pozitii (Manual RLS)
si a inregistrarilor (Manual — Poate explica de ce si ce
— Poate extrage informatii | RLS) anume 1i place, de ce prefera
importante din transmisiunile un lucru in locul altuia,
radio scurte, cum ar fi Materiale facand comparatii.
prognoza meteo, anunturile | autentice — fsi poate prezenta opinia in
despre concerte sau rezultate | audiovideo | termeni simpli, cu conditia ca
sportive, interviuri, (buletin interlocutorul sa aiba rabdare.
cu conditia ca vorbitorii meteo, stiri)
sa se exprime clar.
Citirea in scopul informarii | Ex. 5, p. 145 | Adresarea in fata unui Prezentarea
si al argumentarii (Manual auditoriu unei
— Poate urmdri prezentarea | RLS) — Poate face o prezentare personalitati
generald a unor stiri cu privire scurtd si pertinenta despre din cultura
la un eveniment familiar. Materiale mediul familiar, poate oferi lor.
— Poate intelege ideile autentice explicatii scurte legate de
principale ale unor stiri pe | din presa unele opinii personale. Poate
subiecte de interes personal | scrisa raspunde unui numar limitat
(de exemplu, sport, (buletin de intrebari directe.

celebritati).

meteo, stiri)

Citirea ca activitate
recreativa

— Poate intelege ideile
principale prezentate in
articole scurte din reviste
care se referd la subiecte
concrete de zi cu zi (de
exemplu, sport, activitati de
agrement, animale etc.).
— Poate intelege scurte
naratiuni si descrieri ale
vietii cuiva scrise Intr-un
limbaj simplu.

Articole
preluate de
pe internet

(portofoliu).

Ex. 24,
p. 154
(Manual
RLS)

Scriere creativa:

— Poate scrie despre locuri si
persoane cunoscute.

— Poate descrie evenimente,
activitati si experiente trecute.
— Poate scrie o poveste
simpla (despre un eveniment
trecut, despre o vacantd sau
despre viata in viitorul
indepartat).

— Poate scrie o introducere
pentru o poveste sau o poate
continua.

— Poate scrie biografii
simple, imaginare sau reale.

Ex. 8, p. 147
(Manual RLS)

Ex. 22,23,
p. 153
(Manual RLS)

Pornind de
la sectiunea
Documentar,
p. 155, cauta
informatii
pe internet
despre una
dintre
personalitati.
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Interactiune Activitati Mediere Activitati si
si resurse resurse
intelegerea unui Ex. 9, p. 147 Transmiterea orala Toate
interlocutor (Manual RLS) a informatiei exercitiile
Poate intelege destul Poate reda o serie care presupun
incat sa se descurce de instructiuni scurte colaborare.
intr-un schimb simplu, (in limba B), cu conditia
de rutina, fara efort ca acestea sa fie clar
prea mare. si simplu exprimate
(in limba A).
Discutii informale cu Ex. 21, p. 152 Reactia la un text Ex.22,p. 153
prietenii (Manual RLS) creativ (fictional) (Manual RLS)
Poate identifica tema Ex. 17, p. 151 fsi poate exprima reactia,
despre care se discuta, (Manual RLS) sentimentele 1n fata unui
atunci cand se vorbeste text fictional. Poate
rar si clar si poate identifica si descrie
exprima acordul si la modul elementar
dezacordul. Poate sentimentele sau
discuta chestiuni simple atitudinile unui personaj
si practice cand si poate identifica si ce
interlocutorul vorbeste le cauzeaza. Poate selecta
rar, clar si direct. pasaje, citate simple,
care 1i plac.
Cooperare in scopul Ex. 20, p. 153 Colaborare Ex. 22, p. 153
realizairii unui obiectiv | (Manual RLS) Poate colabora in realizarea | (Manual RLS)
intelege suficient pentru | Ex. 11.a, p. 148 | unor sarcini, cu conditia | Ex. 11. b, p.
a se ocupa de sarcini (Manual RLS) sd i se vorbeasca simplu 153 (Manual
uzuale, cerandu-i si clar si sa fie ajutat. RLS)
interlocutorului sa repete Poate adresa intrebari
cand nu a inteles. si poate oferi sugestii
celorlalti. Poate confirma
ca urmareste discutia.
A lua un interviu Ex. 21, p. 152 Adaptarea mesajului Toate
si a fi intervievat (Manual RLS) Poate repeta, in linii mari, | exercitiile
Se poate face inteles un mesaj, pentru a-i ajuta | care presupun
intr-un interviu si poate | Sarcind autentica: | pe ceilalti sa inteleagd ce | colaborare.
comunica idei si informatii | interviu cu un au de facut.
pe teme familiare. coleg roman.
Corespondenta Dezvoltare Colaborare Toate
Poate schimba informatii | pornind de la Poate colabora in realizarea | exercitiile
prin mesaje-text, prin ex. 20, p. 152: unor sarcini, cu conditia | care presupun
e-mail, prin scrisori scurte, | Scriefi o carte sa i se vorbeascd simplu | colaborare.
raspunzand la intrebarile | postala din Paris, | si clar si sa fie ajutat.
care i se adreseaza. din partea Poate adresa intrebari
familiei Danciu si poate oferi sugestii
catre un prieten. | celorlalti.
Poate confirma ca
urmareste discutia.
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Interactiune online Dezvoltare

Poate face scurte pornind de la
comentarii pozitive sau | ex. 20, p. 152:
negative despre linkuri, | s& posteze imagini

media etc., intr-un din vacanta pe un
limbaj elementar. site de socializare
si sa scrie
un comentariu
la fotografiile
colegilor.
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Asimetrii si ierarhii In achizitia limbii roméne ca L1

Stefania Lucia Tardu”

Abstract. Asymmetries and hierarchies in the acquisition of L1 Romanian. The
present paper aims to investigate the acquisition of formal features in Romanian as
a first language (L1). The conceptual framework is minimalist, adopting a continuity
approach to first language acquisition (L1A), and investigates qualitative empirical
data, namely speech productions of child Romanian, extracted from a longitudinal
corpus. The analysis aims to explain the mechanisms that underlie the way formal
features emerge and gain visibility, during specific stages of development, by meeting
all the necessary conditions at interface level. In order to license derivation, feature
interpretability must be adequately addressed, so as to achieve optimality, both at
syntactic and morphological level. As such, the data inventory is very resourceful
and provides evidence in favour of syntactic asymmetries, case hierarchies and
developmental milestones marked by children at structural level. The differences
between target-like structures and the (default) structures evidenced in child Romanian,
in early grammars, could be interpreted with the aid of universal, cost-free operators,
such as Merge, at PF and LF levels.

Keywords: first language acquisition (L14), Universal Grammar (UG), the continuity
hypothesis, the minimalist program, case asymmetries, hierarchies, movement, universal
operations, phonetical form, logical form, syntactic (un)interpretable features, phi-features

1. Introducere

Lucrarea de fata investigheaza achizitia trasaturilor gramaticale de catre

copiii vorbitori de limba romana ca prima limba (L1), precum si asimetriile si

ierarhiile generate in procesul de achizitie a limbii. In acest sens, cadrul teoretic

adoptat selecteaza conceptele definitorii asociate modelului nativist, pe linie

generativa, si se axeaza pe principiile propuse in cadrul programului minimalist,
respectiv economie, simplitate si elegantd (Chomsky 1993, 1995, 2000, 2001,
2008), pentru a explica, in mod adecvat, mecanismele si operatiile ce subintind

procesele de achizitie a limbii romane ca L1. In conturarea aparatului teoretic,

am pornit de la postulérile programului minimalist, acceptand si autorizand directiile

trasate de teoriile cognitive, care definesc limbajul ca o proprietate a creierului,
in efortul nostru de a explica adecvat procesul de achizitie a limbii, pornind de

" TFacultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.
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la abordarea nativistd, conform céreia facultatea limbajului are un caracter innascut
si este (pre)determinata genetic (Chomsky 1965). Prin urmare, abordarea si asumptiile
cercetarii se distanteazd de perspective precum cea behavioristd, structuralista,
social-interactionistd sau constructivistd si/sau empirista, incadrandu-se in paradigma
chomskiana.

Datele empirice selectate si analizate in lucrarea de fata sunt parte integranta
a unei cercetari mai ample asupra achizitiei categoriilor functionale de catre copiii
vorbitori de limba roména ca limba materna (L.1), contribuind la conturarea unei
bogate lingvistici de corpus ancorate in Inregistrari audio, transcrieri de corpus
si analize calitative. Astfel, datele supuse investigatiei lingvistice sunt extrase
din corpus', pentru a fi supuse unei analizei calitative, cu scopul de a verifica si
confirma descrierea mecanismelor abstracte implicate n procesul de achizitie a
limbii romane ca L1. In interpretarea acestora, adoptim o perspectiva generativa
(Chomsky 1957, 1959, 2002), minimalista (Chomsky 1993, 1995, 2000, 2001,
2008), si subscriem unei abordari continue asupra achizitiei limbii ca L1 (Wexler
1994, 1998), creditand, astfel, studiile experimentale care probeaza ipotezele asumate
in cadrul teoriilor in cauza. Asadar, o particularitate a cercetarii noastre consta
in interpretarea minimalista a categoriilor functionale (CF) si a modului in care
acestea castiga vizibilitate in diferite stadii de dezvoltare lingvistica, iar productiile
orale ale copiilor monolingvi, vorbitori de limba romana, sustin acest demers,
teoretic si empiric.

Decizia de a opta pentru o continuitate puternica (Wexler 1994, 1998), in
explicarea procesului de achizitie a primei limbi, este sprijinita, in acceptiunea
noastrd, de abordarea continud mai temperatd, slaba, conform céreia categoriile
functionale trec printr-un proces secvential de maturare (Smith 1999, 2000,
Tsimpli 1992/1996, 2001, 2005), acest lucru fiind prezentat mult mai detaliat in
Sectiunea 3. In demersul nostru, optdnd pentru o interpretare teoretica, hibrida,
am reusit sa diminudm presiunile care pot aparea, de cele mai multe ori, la nivel
de reprezentare sintactica, detensionand, partial sau total, si interpretarea la nivel
de interfat, intre forma logicd (FL) si forma foneticd (FF). In partea introductiva,
este necesar s mentionam si importanta stadiilor de dezvoltare propuse de Jean
Piaget, asociate emergentei reprezentarilor si conceptualizarilor mentale in cazul
copiilor, deoarece aceste stadii au contribuit considerabil la conturarea teoriilor
cognitive asociate domeniului achizitiei (Chomsky 1980). Prin urmare, au fost
acceptate, drept general valabile, patru stadii sau etape de dezvoltare a limbajului:

Corpusul Romanian Acquisition Corpora este parte a tezei de doctorat intitulate Children’s
acquisition of functional categories in L1 Romanian, sustinutd in 2019.
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stadiul prelingvistic (0—12 luni), stadiul cuvintelor izolate, stadiul timpuriu al
cuvintelor multiple, respectiv stadiul tarziu al cuvintelor multiple (Piaget 1970).

2. Argumente in favoarea unei abordari nativiste

In cele ce urmeaza, vom evidentia principalele argumente in favoarea unei
abordari nativiste asupra achizitiei L1, precum si implicatiile teoretice pe care
aceasta le atrage. Un prim argument important il constituie caracterul inndscut al
facultatii limbajului (FL), cu suport teoretic bine ancorat in Gramatica Universala
(GU) (Chomsky, 1959). Astfel, prin natura sa, facultatea limbajului este Inteleasa
ca Tnnascutd, este un dat, la fel ca Gramatica Universald (GU), aceasta din urma
fiind interpretatd ca un stadiu initial. Prin urmare, in baza celor mentionate mai
sus, cunoasterea limbii este ghidatd de factori interni, este inconstienta, copiii
nascandu-se sau fiind echipati cu facultatea limbajului (FL), in forma ei tacita.

Un al doilea argument ar fi ineismul asociat problemei lui Platon, the poverty
of stimulus (Chomsky 1959), sau problemei logice (Horstein si Lightfoot 1981).
In procesul de achizitie a limbii, copiii pot genera structuri dincolo de ceea ce le
oferd inputul, limitat prin natura lui. Mai mult, accesul limitat la stimuli externi
este asociat ipotezei perioadei critice (Lenneberg 1967) si stadiilor de dezvoltare
a limbajului, Tn procesul de achizitie a L1, perioadele critice fiind asociate
rolului jucat de facultatea limbajului, ca proprietate functionala a creierului, asociata
memoriei, morfologiei si sintaxei. Perioadei critice 1i sunt atribuite multe studii
privind efectele feedbackului opozitiv, negativ si indirect negativ, respectiv dovezile
pozitive si/sau negative, din perspectiva nativista, sustinandu-se premisele conform
carora copiii nu invata prin imitare, ci fac uz de date lingvistice primare (DLP)
care pot fi accesate de catre acestia in diferite stadii de dezvoltare lingvistica, cu
particularititile atribuite etapelor intermediare (Pinker 1989)*. Copii sunt inzestrati
de la natura cu instrumentele si mecanismele necesare pentru a construi gramatici
particulare, iar expunerea la un anumit comportament lingvistic si abilitatea
acestora de a identifica si de a selecta dovezile pozitive sustin asumptiile conform
carora, in primele stadii de dezvoltare, vorbim de purd achizitie, nu de invatare a
unei/a unor limbi particulare.

2 In Sectiunea 4, sunt selectate mai multe exemple edificatoare in acest sens, apar forme concu-
rentiale 1n stadii intermediare, uneori in aceeasi secventa. O posibild explicatie ar fi aceea ca
adultii se concentreaza mai degraba asupra valorii de adevar a expresiei decat asupra aspectelor
ce tin de corectitudinea gramaticald. Putem mentiona aici experimentul Bristol, in dialogul dintre
mama si copil, acesta din urma nu se poate ,,autocorecta” si foloseste structuri cu dubla negatie
in limba engleza, in mod repetat, desi in limba englezd nu avem dubla negatie.
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Din perspectiva minimalistd, daca extindem analiza noastra dincolo de dinamica
dintre lexicon si sintaxd, cu relatiile asumate dintre cele doud componente, in
aproprierea cadrului teoretic, urméarim si descriem rolul pe care il au semantica,
pragmatica si factorii discursivi in procesul de achizitie, cu scopul de a intelege
in profunzime modul in care actioneaza si sunt activate operatiile universale,
cum ar fi Merge, care autorizeaza derivarea in cazul copiilor, in primele stadii
de dezvoltare a limbajului (Chomsky 1995, 2000, 2001, 2002). Acest lucru se
poate vedea In modul in care acestia reactioneaza la corecturile venite din partea
interlocutorilor/ a adultilor, generand forme nonadulte, a se vedea exemplul (1), si
dand dovada de o complexa creativitate lingvistica. Creativitatea trebuie Inteleasa si
definitd ca parte a mecanismelor predeterminate ce permit creativitate sintactica
in limbaj, vorbim despre o infinitate digitala, discrete infinity (Chomsky 2005).
Am selectat din corpus exemple relevante pentru descrierea rolului jucat de
feedbackul negativ sau de dovezile negative venite din partea interlocutorilor’.

(1) Copil: Nu, eu pun. *Ma dai doud *poltocale, dupa ce *io cand beau tot?
Mamd: Tmi dai doua portocale.
Copil: *Ma dai doua *poltocale.
Mamd: Tmi dai doua portocale.
Copil: *Ma dai doua *poltocale.
Mamd: Imi dai.
Copil: *Ma dai doua *poltocale.
Mama: Zi imi.
Copil: Tmi.
Mama: Acuma zi imi dai.
Copil: Tmi dai.
Mama: Si acum zi imi dai doua portocale.
Copil: *Ma dai doua *poltocale.
Mamd: Nu ma dai doua portocale, T. Imi dai doua portocale.
Copil: *Ma dai doua *poltocale.
Mamd: Imi dai.
Copil: Nu, *vleau multe *poltocale.
Mama: Vrei multe portocale? Bine. Nu te mai stresez. Bea suc.
(T.2;11)*

* Dupi cum am mentionat in nota de subsol anterioara, s-a observat ca, in general, parintii nu
corecteazd formele nonadulte, de cele mai multe ori repetitiile si reformuldrile fiind facute
strict pentru o mai buna intelegere si negociere a mesajului transmis.

* Exemple similare apar in teza de doctorat mentionata la nota 2. Acest exemplu este selectat din
Anexa 2 a tezei, Negative feedback-arguments towards a nativist approach, p. 206.
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In lucrarea de fatd, accentul cade pe asimetriile sintactice manifestate in limba
romana ca L1, axdndu-ne pe particularitatile care necesita interpretare, din acest
motiv, la nivelul formei logice (FL) si al celei fonetice (FF). In cadrul nativist, aceste
asimetrii pot fi explicate si sunt explicabile datoritd evolutiei facultatii limbajului
(FL). FL este cea care subintinde simetria sau regularitatea GU, asociata limbilor
naturale, FF explicand variatia lingvistica si actualizarile sale 1n limbile naturale.
Daca suntem de acord ca limbajul este o proprietate a creierului nostru, atunci,
in structura arhitecturalad a acestuia, modulul lingvistic ar trebui sa fie inteles si
definit ca un nod functional al retelei.

3. Directii teoretice in achizitia L1

In aceasta sectiune, sintetizim trasaturile definitorii asociate principalelor
abordari in achizitia L1 (AL1), deoarece consideram necesard o prezentare succintd
a principalelor ipoteze, cu punctele lor slabe si tari, pentru a asigura o sustinere
mai solida a argumentelor 1n favoarea unei viziuni ineiste asupra AL1. Diferentele
majore apar in descrierea gradului de compatibilitate dintre gramatica adultului
si cea a copilului. Astfel, vorbim despre o compatibilitate totala si despre o conti-
nuitate puternicd in AL1 (Wexler 1994, Poeppel si Wexler 1993), de o compatibilitate
partiald si de o continuitate slaba (Radford 1988, 1990, 1997), secondata de o
accesare graduald a acestora, ipoteza maturdrii (Smith si Tsimpli 1995, Smith
2000, Tsimpli 1992/1996), si de incompatibilitate, de o discontinuitate, cele doua
gramatici fiind considerate distincte (Felix 1984).

Abordarile continue sustin o uniformitate intre gramaticile copiilor si cele
ale adultilor, postuland ca acestea opereaza in acelasi mod. Prin urmare, asumptia
este ca un copil poate genera structuri in aceeasi manierd in care genereaza
adultul, astfel, neexistand diferente intre formele adulte si cele nonadulte (Poeppel
si Wexler 1993, Wexler 1994, 1998, Wexler si Culicover 1980), competenta lingvis-
tica fiind accesibila incd din stadiul incipient. Continuitatea slaba conditioneaza
existenta principiilor GU, in faza initiald, de stadiile specifice dezvoltarii limbajului,
aceastd abordare propunind un model teoretic hibrid, accesand linia continuitatii
puternice, si combindnd aceste premise teoretice doar cu maturarea categoriilor
functionale, principiile GU nefiind supuse acestui proces (Tsimpli 1992/1996, 2001,
2005). O abordare radicala propune o etapa prefunctionald, punand sub semnul
intrebarii, spre exemplu, existenta sistemelor Timp (T) si complementizator (C),
in gramaticile timpurii, conform acestei ipoteze, unele dintre trasaturi neputand
fi interpretate 1n primele stadii de dezvoltare (Radford 1988, 1990, 1997). Modul
de activare a categoriilor functionale si rolul GU in achizitia limbajului au fost
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indelung dezbatute de catre lingvisti In domeniul achizitiei L1, dar si L2. Astfel,
ipotezele asociate abordarilor mentionate in aceasta sectiune asuma prezenta
totala si/sau partiald a categoriilor functionale sau (in)existenta lor din stadiul
incipient.

Din perspectiva programului minimalist, abordarea continud, puternica sau
slaba, este asociata teoriei GU si este aliniata Tezei minimaliste puternice (SMT),
conform careia FL este solutia optimald in satisfacerea conditiilor minimale
(Chomsky 2000, 2001), in incercarea de a gestiona conditiile necesare la nivel
de interfata, folosind operatia universald Merge (Chomsky 1995, 2000, 2001,
2008). In plan conceptual, aducem argumente in favoarea unei abordari continue
asupra AL1, din perspectiva minimalista, evolutiva, si consideram ca exemplele
fundamenteaza abordarea generativa, in acest caz, prin investigarea trasaturilor
cazuale, si nu numai, asociate asimetriilor si ierarhiilor functionale in procesul
de achizitie a limbii romane ca L1.

4. Trasaturi formale, asimetrii si ierarhii

Reprezentarea la nivel sintactic, conform programului minimalist, trebuie
inteleasa in sens algebric. In consecinta, limbile naturale au putere combinatorie,
constituie o concatenare de siruri, iar copiii sunt inzestrati cu mecanismele interne
necesare pentru a atinge nivelul complet de competenta, intr-un timp foarte scurt,
in gramaticile timpurii, cu variatii algoritmice observabile de la un individ la altul.
Prin urmare, conform cadrului nostru teoretic, operatiile au caracter universal si
au rolul de a optimiza procesul de AL1, sunt lipsite de costuri, permitand deriva-
rea sintacticd si reprezentarea la nivelele FL si FF, in Incercarea de a explica
adecvat interpretarea trasaturilor formale (Chomsky 1995, 2000, 2001, 2008).
Aceste operatii sunt valorizate 1n stadii distincte de dezvoltare si evolutie a unor
structuri implicite, particulare, in gramaticile timpurii, marcand etape importante,
parcurse de catre toti copiii, si avand rol de reper in structurarea ierarhica, la nivel
sintactic. Acest lucru este vizibil la nivelul expresiei, in productiile copiilor mono-
lingvi, si ofera instrumente necesare pentru o analiza a structurilor de adancime,
cu grad de vizibilitate redus, si care sunt necesar a fi Intelese si descrise corespun-
zator, cu un suport teoretic solid, sustinut atét prin rezultatele diseminate si selectate
pentru lucrarea de fatd, cat si prin studii longitudinale sau selective care ofera o
generoasa baza de date empirice aliniate acestor directii de cercetare lingvistica.

Conditiile necesare autorizdrii derivdrii sintactice se regasesc la nivel de
interfatd, fiind asociate atat trasaturilor semantice, cat si celor fonetice, prin inter-
mediul sistemului senzorial-motor (S-M) si al celui conceptual-intentional (C-I),
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mijlocind o interactiune optimald ca economie, eleganta si relatie cu alte sisteme.
Categoriile functionale, definite sub spectrul evolutiei limbajului, sunt parte a GU,
predeterminate biologic, si au rolul de a explica functionalitatea sistemului in
raport cu domeniul achizitiei L1. Rolul lor este extrem de important in sintaxa
de baza (narrow syntax), la nivelul FL, ca interfatd primara, dar si la nivelul FF,
ca interfatd secundara, principiul Interpretarii totale (Full interpretation), conform
cdruia fiecare element trebuie sa fie interpretabil la nivelele FL si FF, fiind cel
ce autorizeaza derivarea (Chomsky 1995, 2000, 2001, 2008).

Pentru a sustine aceste asumptii, programul minimalist vine cu doud propuneri
axiomatice, operatiile universale Merge si Move, asimetrice, care permit deplasarea,
la nivel sintactic, spre pozitii superioare ierarhic si, implicit, explicd mecanismele
interne activate in achizitia anumitor structuri (Chomsky 1995, 2000, 2001, 2008).
Conform abordarii continue in AL1, copiii actioneazd minimal, ca rezultat al nece-
sitatii, iar comportamentul lor lingvistic vizeaza avantajele imediate, la nivel de
structurd, si rentabilitatea In producerea formelor, principii universale de operare
bazate pe economia lingvistica, prin urmare, structurile sintactice generate fiind
interpretabile la nivel semantic si fonologic.

Interpretarea minimalista a categoriilor functionale rezolva problemele generate
de proliferarea acestora in limbile particulare, ca rezultat al teoriilor ce vizau
parametrizarea la nivel micro- si macro-, spre exemplu, in explicarea variatiilor
din limbile particulare (Chomsky 1981). Prin urmare, derivarea sintactica si procesele
asociate derivarii, precum si operatiile sintactice explica elegant mecanismele
interne, competenta, si pe cele externe, asociate performantei lingvistice a copiilor
si abilitatii acestora de a opera cu limbajul in mod creativ, acestia fiind ghidati,
in mod natural, de principii precum economia si necesitatea, cu un minimum de
efort investit, recurgand la un numar limitat de operatii, in functie de resursele
sintactice, semantice si pragmatice de care dispun (Chomsky 1995, 2000, 2001,
2008).

In continuare, vom prezenta principalele concepte minimaliste cu care operim
in acest studiu, concentrate, in mare masura, in Teoria fazelor (Chomsky 2001,
2008). Asadar, spre deosebire de modelele anterioare, propuse de gramatica
generativa, in cadrul acestei teorii, modulele sunt optimizate, prin urmare, sintaxa,
ca prim domeniu fazal, are rolul de a interactiona cu cele doud forme, FL si FF,
la nivel de interpretare. Postularea independentei fazale este salutara, atat din
punct de vedere sintactic, cat si fonetic, prin urmare, ciclicitatea in interpretare
cunoaste o manifestare optimala. In cazul nostru, accentul cade pe doua faze, C
(complementizator), la nivel superior, si v (verbul mic, /ight), ca parte a domeniului
lexical, domeniu care genereaza verbul si argumentele sale (vezi exemplele (2),
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(3), (4) etc. in achizitia formelor de dativ). In autorizarea derivarilor sunt prezentate
aspecte ce tin de deplasarea ciclicd, cu faze specifice in derivarea sintactica.
Rolul trasaturilor functionale neinterpretabile, trasaturile phi (trasaturi de acord),
si manifestarile acestora in Stadiul 1 si in Stadiul 2 de ALI1, precum si fazele
specifice in derivare, fiind o expresie a ciclicitatii lingvistice, sunt fundamentate
in Teza minimalistd puternicd (SMT) (Chomsky 2000, 2001) si in Conditia de
impenetrabilitate a fazelor (PIC) (Chomsky 2005). Trasaturile sunt asociate cen-
trelor in interpretarea structurilor (Chomsky 2000, 2001, 2008), iar pentru o mai
buna argumentare mentiondm secventa Complementizator—Timp—verb—Verb
(C-T—v-V). Astfel, formele sintactice inregistrate sunt considerate a fi rezultatul
deplasérilor sintactice spre stdnga, periferia sintacticé spre stanga, impreuna cu
centrul, fiind vizibile pentru deplasari. Trasaturile formale sunt atrase spre pozitii
superioare pentru a autoriza derivarea, prin urmare, trasaturile phi si/sau trasa-
turile cazuale devin instrumente-cheie in explicarea mecanismelor de achizitie,
respectiv de interpretare si de valorizare formald. In momentul in care dorim si
verificam achizitia trasaturilor sintactice si morfologice, in cazul copiilor vor-
bitori de limba romana ca L1, trebuie sd probam, din perspectivd minimalista,
interpretabilitatea acestor trasaturi. Prin urmare, in primele stadii de achizitie a
limbii, operatia universald care mijloceste stabilirea caracterului interpretabil sau
neinterpretabil al trasaturilor este Merge (Chomsky 2005, 2007). Teoria fazelor
contribuie la explicarea idiosincraziilor si a aspectelor specifice limbilor particulare,
precum si la explicarea diferentelor dintre structurile adulte si nonadulte. In
sectiunea alocatd investigarii datelor empirice, prezentdm o analiza calitativa a
trasaturilor cazuale asociate asimetriilor si ierarhiilor functionale in procesul de
achizitie, precum si comportamentul lingvistic al acestora in raport cu achizitia
marcilor modale, spre exemplu.

5. Corpus si date empirice

Corpusul din care au fost selectate exemplele din acest studiu cuprinde productii
orale a sase copii, fiind alcatuit din sesiuni/inregistrari saptamanale, de aproximativ
60 de minute. In corpul lucrarii noastre sunt analizate date empirice relevante
care, pe de-o parte, servesc drept argumente in favoarea unei abordari nativiste
continue in AL1, iar, pe de alta parte, explicd prezenta unor asimetrii la nivel
sintactic, asa cum sunt atestate, cantitativ si calitativ, in analiza de corpus. Cei sase
copii sunt monolingvi, provin din medii similare, interactiunile lor fiind spontane
si autentice. Din punctul de vedere al comportamentului lingvistic, acestia se
regasesc in stadii diferite de dezvoltare a limbajului, majoritatea depasind pro-
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ducerea orald, holofrastica, fiind capabili sa produca secvente de discurs mult mai
lungi si, implicit, generoase pentru interpretare, categoriile functionale, respectiv
modul de operare al trasaturilor formale, castigdnd mult mai multd vizibilitate
atat de necesara analizei noastre. Inregistrarile sunt sub forma unor conversatii
spontane, autentice, avute de catre copii cu diferiti interlocutori, membri ai familiei.
Exemplele prezentate in aceasta lucrare au fost excerptate manual, metoda de
analiza fiind una calitativa.

In aceasti sectiune, prezentam analiza calitativi a datelor empirice, selectate
dintr-un corpus longitudinal extins, delimitandu-ne, inca de la Inceput, de abordari
radicale (Radford 1988, 1990, 1997) si apropriind un cadru teoretic subscris abor-
darii continue in AL1 (Wexler 1994, 1998, Coene si Avram 2012), avand in vedere
aspecte particulare ale limbii romane, cum ar fi flexiunea puternica. Prin urmare,
exemplele selectate spre analiza explicd fenomene precum asimetriile si ierarhiile
cazuale in achizitia limbii roméne ca L1, reflectand cunoasterea tacitd a copiilor
incd din stadiile incipiente de dezvoltare a limbajului. Dupa cum se va putea
observa, in acest demers, copiii recurg, incé din primele stadii, la setarile initiale
(default) cu care sunt echipati, putand fi identificate tipare specifice, general valabile.

Pentru o mai buna Intelegere a excursului teoretic, este nevoie sd facem
distinctia dintre caz structural si nonstructural (Chomsky 1981), accentuénd rolul
trasaturilor gramaticale atribuite cazurilor acuzativ si dativ in limba romana, si
interpretarea acestora la nivel de interfatd, pentru a observa comportamentul
lingvistic al acestor trasaturi formale in procesul de achizitie al L1. Conform
teoriei cazurilor, vom delimita de la Inceput cazurile cu un grad de abstractizare
ridicat, formalizat, cum sunt cazurile nominativ gi acuzativ, de cazul dativ (Chomsky
1995, 2000, 2001, 2008). In acest context, asimetriile vizibile in exemplele date
sustin o ierarhizare in achizitia cazurilor in limba romana ca L1. Din perspectiva
abordarii continue In AL1, copiii reactioneaza in baza a ceea ce este evident in
datele lingvistice primare (DLP) si nu raspund, nu reactioneazd, din punct de
vedere lingvistic, la feedbackul negativ venit din partea adultilor. Ei folosesc
ceea ce le este accesibil sintactic, semantic si la nivel de discurs. Astfel, raportul
inputului cu outputul semnaleaza asimetrii vizibile in achizitia cliticelor prono-
minale si in comportamentul lingvistic al acestora 1n procesul de achizitie (Coene
si Avram 2012). Nominativul si acuzativul, fiind cazuri structurale, sunt asociate
trasaturilor phi, trasaturi de acord, In cazul nostru, cu precadere trasatura persoana
[+/— persoana], fiind valorizate 1n interpretarea si achizitia trasaturilor sintactice.
In asimetria structural/nonstructural, dupa cum ne arata si datele empirice, for-
mele generate in stadiile intermediare de dezvoltare a limbajului de cétre copii
sunt extrem de relevante, trasaturile cazuale fiind prezentate atat din perspectiva

239



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

sintacticd, cat si semantica. Trasaturile neinterpretabile (T#) sunt atrase de forta
centrului si se presupune ca ar fi motivate de lacomie in timpul deplasarii sin-
tactice spre pozitii superioare, in derivarea sintacticd, scopul fiind acela de a
elimina trasaturile neinterpretabile (Tn) (Chomsky 2000, 2001). Exemplele (2),
(3), (4), (5) si (6) prezinta etape intermediare in achizitia trasaturilor cazuale si
traseaza parcursul trasaturilor neinterpretabile phi. Factorul decisiv nu este varsta
copiilor, uneori diferentele de varsta fiind nesemnificative, ci stadiul de dezvoltare
lingvistica In care se regdsesc acestia la un moment dat, variatiile inregistrate de
la un copil la altul fiind uneori foarte mari. Cu toate acestea, copiii dezvoltati
armonios, in parametri normali, ajung la nivelul de competenta scontat intr-un
timp foarte scurt, in jurul varstei de 3 ani. Datele empirice selectate sunt repre-
zentative pentru Stadiul 2 de achizitie a limbii, pentru categorii cum ar fi cazul,
modul, acordul, timpul gramatical etc., cand acestea Incep sa castige vizibilitate
pentru deplasari. Cadrul conceptual apropriat prezentei lucrari porneste de la
premisa ca, in cazul copiilor, cunoasterea lingvistica exista din faza incipienta,
dar se manifesta n forma tacita.

(2) Copil: Da eu, da *la mine *ma p(I)ace sucul.
Mama: Mie imi place sucul.
Copil: Mie *ma p(l)ace sucul.
Mamda: Nu mie *ma place, ci mie imi place.
Copil: Mie *ma-mi pace
(-..)
Copil: De ce ai spus mie nu *ma p(l)ace.
Mama: Nu mie *ma place, mie nu-mi place.

(T.2;11)
(3) Copil: Da, ca mie *ma p(l)ace mov.
(0. 2;04)
(4) Copil: Stai un pic asa, ca sd *ma scot banii.
(0.2;07)
(5) Copil: Si *aia 1i *polnesc. Sa nu *te fie *flica.
(0.2;5)
(6) Copil: *Ma *p(I)ace *pe(r)na asta.
Mama: 1ti place? De ce?
Copil: *P(l)ace.
Mama: De ce?
Copil: Mami, mie *p(l)ace asa.
Mama: Dar de ce iti place?
(E. 3;02)
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In cazul cliticelor pronominale, persoanele I si a Il-a, avem de-a face cu
deplasarea centrului spre domeniul C, prin atractia trasaturilor neinterpretabile
(Tn) spre aceste pozitii. Comportamentul cliticelor in limba romana este specific
si reflectd multe asimetrii. Studiile aratd ca sunt vizibile asimetrii intre achizitia
trasaturilor phi, variatii In achizitia formelor de persoana I si a II-a, respectiv de
persoana a IlI-a (Coene si Avram 2012). Prin urmare, comportamentul cliticelor
ar putea explica posibile ierarhii de ordin sintactic, dublarea cliticelor fiind un alt
indicator pe parte de interpretate a trasaturilor formale. Din perspectiva gramaticii
generative, cliticele pronominale sunt centre, asadar, acestea vor avea trasaturi
neinterpretabile (Trn), trasaturile phi, de acord. Datele arata ca, in Stadiul 1, copiii
folosesc formele de acuzativ in locul celor de nominativ’ sau dativ si folosesc
formele de acuzativ in locul celor de dativ in Stadiul 2. Pentru Stadiul 1, in
interpretarea trasaturilor cazuale de acuzativ autorizate in derivare, presupunem
o exteriorizare in FF a formelor din setirile initiale accesibile (defaulr). In
exemplele (7) si (8), se poate observa o tranzitie spre o interpretare contextuala
a structurilor de acuzativ, prin omiterea cliticelor, insa ar fi nevoie de mai multe
date empirice pentru mai multd acuratete in interpretare. Nominativul pare a fi o
formula preluata de la interlocutor, in acest context, si este utilizat strict in cazul
ocurentelor semnalate. Ar fi necesare de mai multe contexte lingvistice similare
pentru a putea emite ipoteze mai clare in acest sens.

(7) Mama: Ce spui, M?
Copil: *Mine.
Mama: Ce sa faca mama?
Copil: *Aiut.
Mama: Sa te ajut? Cu ce te pot ajuta, M? Spune-mi, cu ce te pot ajuta?
Copil: *(S)caun.
Mama: La scaun? Cum te pot ajuta cu scaunul?
Copil: *Mine.
Mama: Ma ajuti, M? Ma ajuti?
Copil:*Mine.

(M. 1;05)
(8) Mama: *Biscuite. Asaza-te, M, M!
Copil: *Aiut. Nu, *mine, *mine.
Mama: Te ajut si eu.
Copil: $i *ioi. Sieu??.
(M. 1;06)

> Exemple de acest fel sunt putine in corpus. Pentru o sustinere mai solida a ipotezei emise, ar fi
nevoie de mai multe exemple similare.
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Daca trasaturile morfologice sunt abstracte, deplasarea sintactica trebuie sa
fie posibila pentru a putea verifica aceste trasaturi. De asemenea, elementele
lexicale extrase vin Inzestrate cu flexiune. Conform programului minimalist,
acestea ar trebui sa fie echipate cu trasaturi phi, acord si timp gramatical, spre
exemplu (Chomsky 1995, 2000, 2001, 2008). Daca se poate realiza interpretarea
in FL si in FF, derivarea sintactica este solida. Totusi, copiii genereazd forme
diferite de cele ale adultilor. Ne punem intrebarea daca sintaxa are de suferit in
gramaticile timpurii. In acceptiunea abordarii continue in AL1 si in concordanti
cu propunerile minimaliste, privind autorizarea trasaturilor cazuale in derivare,
am spune ca sintaxa nu este afectatd, nefiind deficitard in aceste stadii. Copiii
sunt Inzestrati cu mecanisme predeterminate, dar ei folosesc matrice si retele
limitate care le sunt accesibile imediat, In anumite etape. Prin urmare, au tendinta
de a se folosi de setarile initiale (default), utilizindu-le in interpretarea sintactica
si semantica. Astfel de structuri se reduc ca numar, ca frecventa, in final, copiii
fiind capabili sa genereze structuri adulte in L1. Exemplele oferite mai jos reflecta
fenomene observabile in comportamentul lingvistic al tuturor copiilor, fenomene
cu rol de reper. In plus, copiii demonstreaza ci pot opera cu contexte obligatorii,
a se vedea exemplele (9), (11), (16), verbele cel mai des folosite ca suport pentru
vP, domeniul lexical din care sunt generate atat verbul, cat si argumentele acestuia,
fiind a da, a-i placea.

(9) Copil: *M-a adus tati.
Mama: Ti-a adus tati? Bine. Iti face mami o codita.
Copil: Cu *ioz. Mie *ma p(l)ace ioz.
(0.2:4)
(9) Copil: *P(I)ace bomboanele. *Fo(r)ate mult *p(l)ace.
Mama: Foarte mult iti plac?
Copil: Da.
(E. 3;01)
(10) Copil: *Ma p(I)ace pe(r)na asta.
Mama: iti place? De ce?
Copil: *P(l)ace.
Mama: De ce?
Copil: Mami, mie *p(l)ace asa.
Mama: Dar de ce iti place?
(E. 3,02)
(11) Copil: Cap. Doua aici da-*ma.
Mama: Doua pansamente? Ce e asta? B., ce e?
(B. 2;05)
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(12) Copil: *Da mie ca(r)tea.
Mama: Cartea? Care carte.
Copil: *Noi.

Mama: Cartile noi?

Copil: Da.

(B. 2;06)
(13) Copil: Tati, *ma dai gheata. *Ma dai gheata.

(A. 3;05)
(14) Copil: Mami, *ma *cumpali si mie? Si eu *dolesc.

(A.3;05)
(15) Copil: *La mine *ma p(l)ace polumbul.

(T.2;11)
(16) Copil: *La mine nu *ma somn.

(T. 2;10)
(17) Copil: Ba nu, la mine nu, la mine nu m-ar picea sub pat.

(T.2;11)

Datele empirice prezentate ne aratd cd derivarea sintactica este functionala
in cazul copiilor, iar gradul de interpretabilitate a trasaturilor este asociat com-
plexitatii computationale. Variatiile in cazul trasaturilor neinterpretabile de caz
persista si Tn momentul in care apar in productiile copiilor marcile modale, cum ar
fi cele de conjunctiv sau de conditional-optativ, exemplele (4) si (17), putandu-se
observa modul in care copiii selecteazd in continuare formele de acuzativ in loc
de dativ, cartandu-le in FF. Paradigma morfologica duce la extinderea procesului
de achizitie in aceste cazuri. in mod natural, copiii vor folosi mai intai formele de
acuzativ, in toate contextele obligatorii in care ar fi necesare formele de dativ,
urmand o etapa in care sunt atestate, concurential, ambele forme, pentru a ajunge,
in final, la competenta lingvistica deplina. Dupa cum am mai mentionat, exemplele
sunt reprezentative pentru aceste etape definitorii, Insd se observa variatii de la
un copil la altul. Sunt si cazuri de omisiune a cliticelor, fuziunea nefiind cartata
la nivelul FF.

In aceasta etapa, se observi o posibila tensiune intre morfologie si sintaxa,
vizibila in asimetriile sesizate in achizitia cliticelor pronominale, acuzativ si dativ.
Trasaturile cazuale sunt interpretate in FL, dar nu vedem cartarea formelor non-
adulte in FF, deoarece copiii utilizeaza formele structurale de acuzativ, accesibile.
Aflandu-se in plin proces de AL1, acestia demonstreaza ca sunt inzestrati cu
cunoasterea sintactica, aceasta existd din starea initiala, incipienta, iar, prin utili-
zarea formelor din setdrile initiale, in contextele obligatorii, sunt capabili sa
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deplaseze sintactic constituentii pentru a verifica trasaturile la nivelurile superioare,
desi transferul spre FF are de suferit din cauza aspectelor ce tin de stadiile de
dezvoltare a limbajului.

Rezultatele studiului calitativ al exemplelor aratd ca achizitia trasaturilor
cazuale in limba roména nu este numai asimetrica, ci impune si o ordine ierarhica
in achizitie, lucru ce poate fi dedus din conditiile de vizibilitate de la nivelul FF.
Formele din setérile initiale sunt cele de acuzativ si copilul dispune de acestea
in anumite stadii, spre deosebire de cele de dativ, care se presupune ca nu pot fi
cartate in FF, intr-o prima etapa. Un posibil mod de a explica acest lucru este
emergenta graduald a acestora, conform datelor empirice, acest stadiu fiind destul
de extins, structurile fiind vizibile si in jurul varstei de 3 ani si 5 luni ani (in cazul
lui T), respectiv 3 ani si 10 luni (in cazul lui A), astfel de ocurente fiind atestate
chiar si dupa emergenta mircilor modale, exemplele (4) si (17). In concluzie, o
posibila explicatie se poate regési in nevoia de computatie mult mai complexa in
cazul trasaturilor phi, componenta morfologica jucand un rol extrem de important
la nivel de interfata.

In autorizarea derivirii cazuale, trebuie si facem referire la aspectele de ordin
functional, reprezentarea cazuala ierarhica fiind sustinuta de argumente de ordin
sintactic si morfologic. Astfel, desi derivarea este functionald, complexitatea
morfologica nu este inca vizibild in FF. Pavel Caha propune o ierarhie cazuala
universala, abstractd si functionald. O astfel de abordare asupra sincretismului
cazual si a relatiei dintre sintaxa si morfologie are ca scop explicarea unor posi-
bile ierarhii in limbile particulare. Propunerea este una liniara, cu specificitate
cazuala la nivel morfologic. Dacé ludm cazul limbii romane, observam ca avem
de-a face cu o limba cu flexiune bogata si cu multe forme sincretice. Caha propune
o generalizare subintinsd de o secventd functionala NOM<ACC<GEN<DAT<INS
<COM, continuand 1in traditia linearitatii propuse de Kayne (1994, 2001) si a
derivarii propuse de Chomsky (1995), cu diferente in manifestare de la o limba
particulara la alta (Caha 2009). Pentru a oferi o explicatie cat mai fideld a secventei,
fiecare trasatura de caz este combinatd cu cazul specific, intr-o derivare binara,
rezultand intr-o Tmbinare functionald a cazului cu trasatura general asignata,
astfel, oferind vizibilitate asimetriilor rezultante in ierarhia cazurilor. Aceste tipuri
de asimetrii in ierarhie sunt vazute drept universale si 1n stransa legatura, putand
explica fenomenele inregistrate in diferite stadii de AL1, mai mult, limba roména
are un sincretism cazual genitiv-dativ. Autorul emite ipoteza unui sincretism
cazual functional si asociaza trasaturile cazuale sincretice structurilor sintactice,
identificand morfologia cu sintaxa din punct de vedere functional. Autorul
presupune ca trasaturile sunt sincretice in cazul vecinilor, ceea ce ar explica, din
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perspectiva universala, caracterul functional al sincretismului genitiv-dativ in
romand. Ramificatia cazuala este influentata structural de vecini, acest lucru
fiind reflectat, la nivel morfologic, in derivare. Astfel, se pot explica aspecte ce
tin de ierarhia cazurilor, complexitate sintactica, si chiar explicatii referitoare la
utilizarea de catre copii a setarilor initiale in reprezentarea trasaturilor cazuale.
Cazurile structurale de baza sunt nominativul si acuzativul, iar genitivul si dativul
sunt asociate trasaturilor morfologice sincretice. Retetarul propus de Pavel Caha
prevede raporturi de vecindtate universala prin care cazurile sunt asociate tra-
saturilor lor ,,atomice”, prin intermediul operatiilor universale (Merge). Stadiile
de achizitie pot fi asociate ierarhiilor si asimetriilor In generarea de secvente
functionale.

6. Concluzii

In concluzie, autorizarea derivirii sintactice explicd activarea trasaturilor
formale si utilizarea setarilor initiale in gramaticile timpurii, marcand adevarate
»pietre de hotar” in evolutia formelor nonadulte, dupa cum ilustreaza si analiza
calitativa a datelor empirice prezentate in studiul nostru. Asimetriile sintactice,
interpretabilitatea trasaturilor si complexitatea computationald implicaté in achizitia
trasaturilor phi, la nivel de interfatd, tind sa ajunga la o descriere optimizata, la
nivel sintactic si morfologic. in plus, problemele de acord sesizate in productiile
orale, in special in limbile cu flexiune bogata, cum este cazul limbii romane, duc
la aparitia unor extensiuni, generalizari si suprageneralizari care nu reflecta
inabilitatea cognitiva a copiilor dezvoltati in parametri normali, Tn mod armonios,
ci mai degraba diferite stadii in dezvoltarea acestora, computarea trasaturilor
abstracte necesitand un efort mult mai sustinut. Daca deplasarea este ghidata de
principiul economiei, conditionat de ultima instanta, Last Resort (Chomsky 1995),
se poate sustine asumptia vizibilitatii si a interpretarii in FF graduale a Tn 1n
limbi particulare, in functie de specificitatea acestora. Prin urmare, copiii reactio-
neaza in mod natural la ceea ce este evident in realitatea imediata, la ceea ce
ofera datele lingvistice primare (DLP), corecturile venite din partea adultilor
neavand un impact major, acestia din urma insistdnd mai degraba asupra negoci-
erii si intelegerii mesajului, nu asupra corectarii constante si sustinute a formelor
produse de catre copii. Exemplele sunt edificatoare pentru felul in care trasaturile
morfologice contribuie la varietatea procesuald in achizitia limbii romane ca L1.
Descrierea structurilor si constatarile aferente sunt dublate de explicarea convin-
gatoare a mecanismelor interne implicate, situate la baza generarii structurilor.
Sintaxa copiilor se manifesta diferit de sintaxa adultilor, in anumite stadii de
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dezvoltare, dar nu este deficitara: ei folosesc mijloace limitate si fac apel la setarile
initiale, formele nonadulte, ocurentele de acest tip (defaulf) scazand in intensitate,
pe masurd ce acestia Tnainteaza in varsta, ajungand sa genereze, in final, forme
adulte.
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Rolul elementelor socioculturale
in receptarea mesajului scris

Amalia Cotoi”

Abstract. The role of sociocultural elements in the reading activity. The first question
that our paper aims to answer is whether or not the term “sociocultural competence”
exists in The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
We have taken both the CEFR from 2001 (translated into Romanian in 2003) and
the new revised volume from 2018, and we have first searched for the context the
word sociocultural is being used in and we then analysed the results. The main
conclusion of this approach is that regardless of the term we choose to use, be it
“sociocultural competence” or “sociocultural knowledge”, if we want our students to
be able to observe cultural differences at an advanced level of language, we should
start by facilitating the access to sociocultural elements at elementary and intermediary
stages. As seen through the texts we have given as examples of sociocultural approach
of the reading activity, in the second part of this paper, it is important for both the
students’ general knowledge and their daily life, to perceive the language classes as
a place where they can discuss freely about cultural stereotypes and the various behaviors
of people speaking the target language. Sensitivity to the notion of culture, tolerance
towards others, relativization of one's own culture can all be beneficial effects of
learning a new language.

Keywords: sociocultural competence, intercultural competence, pluricultural
competence, linguistic competence, general competence, differences, knowledge,
B1 level, CEFR

1. Exista o ,,competenta” socioculturala?

Desi competenta socioculturala face obiectul a numeroase studii de lingvistica
aplicata, fie ca supunem analizei Cadrul European Comun de Referinta (CECR)
din 2001, tradus 1n limba roména in 2003, fie varianta revizuita din 2018 (varianta
in engleza), Companion Volume with New Descriptors, constatam ca adjectivul
»sociocultural” nu se acorda decat vag cu substantivul ,,competentd”. in Cadrul...
din 2001, termenul ,,sociocultural” are doudzeci si sapte de mentionari, dintre

care doar patru cuprind sintagma ,,competentad socioculturala”, insa fara a o defini

" Departamentul de Limbd, culturd si civilizatie romaneascd, Facultatea de Litere, Universitatea
Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.
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si fard a-i adauga descriptori specifici, cum se intampla in cazul competentelor
comunicative, iar opt, adicd majoritatea rezultatelor cautarii, sunt ,,cunostinte
socioculturale”. In Cadrul... din 2018, in schimb, adjectivul ,,sociocultural”
apare de treizeci si noud de ori, dintre acestea, treizeci si doud de mentionari
sunt sub forma ,,sociocultural” (fara terminatii date de acordul cu substantivul,
fiind vorba de textul in engleza), iar sapte leagd cele doud determinante, ,,socio”
si ,,cultural” printr-o cratima. Observatia noastrd nu e intdmplatoare, Intrucat
trei dintre trimiterile la o competentd socioculturald, tot nedefinita si tot fara
descriptori (ca Tn 2001), apar sub forma despartitd de cratima (,,socio-cultural
competence”’/competenta socio-culturald), in vreme ce majoritatea mentionarilor
cuprind cele doud adjective scrise Impreuna, in combinatii de tipul ,,implicatii
socioculturale”, specificat de zece ori, si ,,diferente socioculturale”, de noua ori.

Cunostintele socioculturale, asa cum sunt ele vazute in Cadrul european
comun de referinga (2001), fac parte din categoria cunostintelor declarative
(savoir), alaturi de cunostintele despre lume si interculturalitatea constientizata,
ambele incluse in categoria competentelor generale. A sti cum se desfasoara
viata de zi cu zi a oamenilor dintr-o anumitd comunitate (care sunt activitatile de
timp liber, ce fel de maniere au acestia la masa, care e programul lor saptdmanal
de lucru etc.), ce fel de valori, comportamente si atitudini domind grupul social,
care sunt traditiile care le guverneaza viata, toate acestea sunt puse sub umbrela
cunostintelor socioculturale. Ce e insa important de subliniat e cé aceste compo-
nente socioculturale, care vin la pachet cu L2 (limba a doua), nu ar fi posibile in
absenta unei asumadri a interculturalitatii. Conform CECR, apitudinile si deprin-
derile interculturale cuprind: (a) atentia/sensbilitatea la notiunea de culturd;
(b) capacitatea studentului de a pune in relatie cultura de orgine si cultura-tinta;
(c) constientizarea si asumarea de catre student a rolului de intermediar cultural;
si (d) capacitatea utilizatorului limbii de a surmonta ,,relatiile superficiale stereo-
tipice” (CECR 2003: 89). Intrucat fira aceste trisituri anterior enumerate, vizute
ca niste conditii generale ale constientizarii interculturalitatii, studentul nu ar
putea intelege fenomenele socioculturale, rolul central acordat interculturalitatii
in CECR este justificat.

Suprapusé unei asa-numite competente interculturale/, intercultural competence”,
atat in Cadru (2001), cat si in Companion Volume (2018), e competenta pluri-
culturala si plurilingva, descrisa ca fiind ,,competenta de comunicare lingvistica
si de interactiune culturala a unui actor social, care stapaneste, la diferite niveluri,
mai multe limbi si are experienta mai multor culturi” (CECR 2003: 134). Chiar
daca terminologia provoaca confuzie (ceea ce numeam pand acum cunostinte
(socioculturale) se tranforma in competente), iar incadrarea competentei pluri-
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culturale in competenta de comunicare lingvistica, si nu in cea generald (cum e
cazul cunostintelor socioculturale) nu e convingétoare, suprapunerea dintre cele
douad, despre care vorbeste CECR, e relevantd pentru discutiile in domeniu.
Recunoasterea aseméanarilor dintre culturi, sensibilitatea la diferentele sociocul-
turale, deschiderea spre discutii legate de prejudeciti si de stereotipuri, acceptarea
ambiguitdtii unor fenomene culturale nu sunt altceva decat notiuni comune ale
celor doua dimensiuni, si anume cea pluricultural si cea interculturala (Companion
Volume 2018: 158).

Nici mentionarile majoritare ale ,,diferentelor socioculturale” (,,sociocultural
differences”) din Companion Volume nu sunt intamplatoare. Daca atat pluri- (acolo
unde studentul are un repertoriu bogat de culturi accesate, fie prin intermediul
limbii, fie izolat de aceasta), cat si interculturalitatea presupun stabilirea unor
asemanari si diferente intre cultura de origine, cultura limbii-tintd si alte culturi
asimilate pasiv sau activ (in cazul pluriculturalititii), paradoxul CECR vine din
faptul ca incadreaza capacitatea studentului de a observa distinctiile care tin de
o anumitd cultura si de o societate particulara n descriptorii nivelurilor B2 si
C1/C2. Conform descriptorilor care vizeaza repertoriul pluricultural, din Companion
Volume, la Al, studentul poate recunoaste diferite moduri de a spune ora si diverse
modalitati de masurd sau numerotare, la A2, poate constientiza cd in unele
contexte culturale, comportamentul sdu nu e adecvat si, de asemenea, poate
identifica dificultatile care apar in interactiunea cu membrii unei alte comunitati
culturale. La B1, are abilitatea de a explica in cuvinte simple modul in care
valorile sale 1i influenteaza viziunea asupra alteritatii si poate explica intr-un
limbaj minimal cum ceea ce el identifica ca fiind anormal in propria culturd poate
fi un comportament firesc intr-un alt cadru sociocultural. Odata cu B2 insa, asa
cum precizam anterior, studentul poate identifica diferentele si asemanarile dintre
anumite culturi si are capacitatea de a initia discutii in vederea intelegerii acestora.

Ceea ce nu e specificat nici in 2001, nici in 2018 e ce anume presupune un
demers didactic care sd garanteze observarea distinctiilor culturale la nivelul
B2. E doar nivelul de limba cel care impiedica realizarea relatiilor intre culturi
pana la B2 sau e nevoie de parcurgerea unor etape de intelegere a culturii-tinta,
de la Al inspre B2, inainte de a stabili conexiunile interculturale? Legat de
aceste conexiuni, nelipsite atat din CECR (2001), cat si din Companion Volume
(2018), ne intrebam daca e benefica dependenta cunostintelor socioculturale de
categoriile asemanarilor si diferentelor inter-/pluriculturale. La fel cum printre
cele mai eficiente metode de invatare a limbii a doua e cea directd, lipsitd de
mijlocirea unei limbi de contact, nu e posibil ca datele socioculturale ale limbii-
tinta sa fie accesate independent de cultura de origine sau de alte culturi?
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Un raspuns partial la intrebarile de mai sus ne este oferit de Michael Byram,
Genevieve Zarate si Gerhard Neuner, cu lucrarea La compétence socioculturelle
dans l'apprentissage et l'enseignement des langues [Competenta socioculturala
in invatare §i predarea limbilor], publicata in 1997, cu acordul Consiliului Europei,
insd cu mentiunea ca ideile exprimate in carte apartin autorilor si nu reflecta
viziunea Consiliului (european) de Cooperare Culturala. Asa cum o spune si titlul,
accentul cartii cade pe competenta socioculturald. O competentd care, dacd revenim
la paragrafele anterioare din lucrarea de fatd, vom observa cé are la origine
atributele interculturalitatii. E mai Intai mentionat faptul ca acestd competenta
sociala si culturald deopotriva prespune un continut pe care studentul ar trebui
sa-1 detind in mod constient, iar apoi e specificat rolul de mediator cultural care-i
revine utilizatorului limbii a doua. Ceea ce ne intereseaza insa nu sunt asemanarile,
ci punctul in care autorii reusesc sa se distanteze de perspectiva interculturala.

Doui observatii sunt important de retinut in demersul nostru. In primul
rand, posibilitatea ca unele fragmente de continut sa fie universale (chiar daca,
data fiind limitarea de ordin geografic, universalul e inteles in sens eurocentric)
(Byram et alii 1997: 11), iar in al doilea rand, existenta unei delimitari intre un
continut socicultural implicit si unul explicit. In general, subliniaza autorii stu-
diului, informatiile socioculturale servesc ca fundal pentru activititi de comunicare,
pentru notiuni gramaticale sau pentru contextualizare semantica, motiv pentru
care sunt, in mare parte, implicite. O selectie de teme socioculturale, care sé tind
cont atat de obiectivele globale ale cursului de limba, cét si de interesele si
nevoile grupului-tinta, are capacitatea de a acorda o importanta egald cunostin-
telor lingvistice si celor socioculturale, si deci de a ne plasa in zona explicita a
predarii de continuturi socioculturale. Intrebarea inerenti in acest punct e cum
selectim aceste teme in aga fel incat sa fie Tn concordantd cu nivelul de limba a
utilizatorului limbii.

La nivelurile elementare (A1l si A2), spun Michael Byram, Geneviéve Zarate
si Gerhard Neuner, temele luate n calcul sunt cele cotidiene, care ,,stimuleaza
interesul afectiv, reflectia si discutia pe marginea tarii strdine” (Byram et alii
1997: 80), iar la nivelul intermediar (B1), ,,vom reduce importanta temelor care
vizeaza viata cotidiana si vom discuta despre implicatiile interculturale ale obi-
ceiurilor si ritulurilor” (Byram ef alii 1997: 80). Astfel, daca la A1/A2, accentul
cade pe temele cotidiene, iar la B1, pe temele interculturale, raspunul nostru la
intrebarea ,,(...) nu e posibil ca datele socioculturale ale limbii-tinta sa fie accesate
independent de cultura de origine sau de alte culturi?” este, per ansamblu, afirmativ.
Continuturile socioculturale pot fi accesate si in absenta unui raport de depen-
denta cu o altd culturd. Ne axam intr-o prima etapa strict pe cultura-tinta, iar,
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ulterior, cand studentul atinge nivelul prag in L2, pentru a-i pastra vii motivatia
si interesul, vom aborda teme care permit interrelationarea culturilor cu care
studentul e familiar.

O alta posibila abordare propune si volumul colectiv Intercultural competence
for all [Competenta interculturala pentru toti], din 2012, editat de Josef Huber,
publicat sub egida Consiliului Europei, dar cu aceeasi mentiune ca studiul din
1997, si anume aceea ca ideile exprimate in carte apartin autorilor si nu reflecta
neaparat politica oficiald a Consiliului. Inainte de a trasa liniile de demarcatie
intre pluri-, multi- si interculturalitate, autorii cauta sa gaseascd definitia culturii.
Se opresc la cea datd de UNESCO in 2007, conform careia cultura e ,,setul de
trasaturi spirituale, materiale, intelectuale si emotionale specifice unei societati
sau unui grup social ... [cuprinzand,] pe langa arte si literatura, stiluri de viata,
sisteme de valori, traditii si credinte” (Huber 2012: 20) si, plecand de la aceasta
definitie, opteazd pentru metafora culturii ca iceberg. Ceea ce vedem la suprafata
marii e Cultura cu ,,C” mare, latura constientd, adicd patrimoniul cultural al unui
grup social/national (arte plastice, literatura, muzica, arhitectura etc.), in schimb,
ceea ce ne scapa vederii, partea subconstientd, e cultura cu ,,c” mic, adica feno-
menele vietii de zi cu zi, comportamentele, valorile si atitudinile unei anumite
comunitati.

Conform Cadrului european comun de referintd, termenul de ,,competenta”
cuprinde, pe langa cunostinte (lingvistice, semantice, ortografice, socioculturale
etc.), si deprinderile si caracteristicile unei persoane. Intruct nu putem cuantifica
si evalua aptitudinile unui utilizator L2 in materie de fenomene socioculturale
ale limbii-tintd, sintagma cu care vom opera in continuare e cea de ,,cunostinte”
(socioculturale), asa cum sunt ele definite in Cadru, si nu cea de ,,competenta”
(socioculturald). Pentru ca realizarea comparatiilor intre culturi sa fie posibila la
un nivel avansat, asa cum apare in descriptorii din Companion Volume, credem
ca e vital ca un curs de limba sa aiba ca scop familiarizarea studentului cu
anumite trasituri ale culturii-tinta inca de la nivelurile elementare. In ceea ce
priveste receptarea mesajului scris, asupra cdruia ne vom opri in continuare,
consideram util ca la nivelul Al textele folosite sa faca referire (implicit sau
explicit, in functie de scopul lectiei) la Cultura cu ,,C” mare, adica sa familia-
rizeze studentul cu un patrimoniu minimal prin intermediul textelor informative
sau al descrierilor scurte si simple. La A2 insd se poate incepe introducerea
elementelor relevante pentru cultura cu ,,c” mic, deci a asa-numitelor aspecte
care tin de viata cotidiana, mentionate in La compétence socioculturelle..., sau a
temelor cu valente universale, tot prin intermediul textelor simple, fie ele texte
publicitare, descrieri, texte informative, scrisori/mesaje personale etc. La B1,
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se continud pe aceeasi linie de la A2, dar se adauga si analiza interculturald a
faptelor socioculturale (sau ceea ce La compétence socioculturelle... numeste
»tematica interculturala”). Tipurile de texte pe care le putem folosi in acest demers
sunt descrierile de evenimente, textele argumentative, textele narative, textele
informative, textele publicitare, articolele de ziar/revista, recenziile de carte/film,
corespondenta formald/informala.

Incadrarile mentionate anterior pot fi folosite ca baza pentru elaborea mate-
rialelor de lucru, dar au un caracter pur orientativ. Daca tematica cursului o cere,
iar interesele si nevoile studentilor sunt orientate spre aceastd tematica, atunci,
tindnd in continuare cont de nivelul de limba, bariera delimitérilor de mai sus
poate fi depasitd. Putem, de exemplu, sd folosim un text despre aranjarea taca-
murilor la masa inca de la A1, in cazul in care grupul-tintd e format din oameni
cu interse profesionale in aceasta directie (bucatari, chelneri etc.). Un astfel de
text ar tine fie de viata cotidiana a unei comunitati, fie de o abordare universala
a tematicii. De asemenea, dacd la nivelul B1, de pilda, analiza interculturala
vizeaza descrierea unei persoane celebre din tara de origine a studentului, lectia
de limba va trebui organizata in jurul Culturii cu ,,C” mare si deci vom face apel
la elemente de patrimoniu cultural national, chiar dacd mentionam mai sus ca
acestea sunt specifice continuturilor socioculturale la un nivel elementar.

Ne oprim, in partea a doua a lucrarii, asupra unor texte folosite la nivelul
prag (B1), in vederea stimularii interesului pentru cultura-tintd si pentru receptarea
mesajului scris.

2. Receptarea mesajului scris la nivelul B1

(1) Punga cu pungi

Se spune c e bine s ai tot timpul o a doua opinie cand esti la cumparaturi. De aceea,
chiar dacé se de putin timp, Roxana si Chaimaa, doud studente in anul intdi la Medicina,
merg Impreund n mall. Roxana e moarta dupa pantaloni evazati, iar Chaimaa e obsedata
de pantofi, insa scopul plimbarii lor prin mall e altul astazi.

Chaimaa si Roxana sunt colege de apartament de trei zile si au nevoie de lenjerii de
pat, de oale, de tigai, de farfuri, de un cuptor cu microunde, de un cos de rufe, de un aspirator,
de un uscétor de rufe si agsa mai departe. Optiunea de comanda on-line se exclude, pentru
cd nu au carduri securizate si le e frici sa achite produsele pe internet. In plus, daca ceva
nu le place si vor sa returneze, e mai complicat.

La fel cum orice dieta incepe lunea, dupa un weekend in care consumam ciocolata,
cartofi pai si gratare, tot asa si planul fetelor de cumparaturi. Luni dimineata, la ora 10:00,
Chaimaa si Roxana iau un taxi si merg la mall. Dat fiind ca primul magazin din mall, pe
stdnga, e Zara, fetele se hotarasc sa intre un pic.

Roxana sare pe niste pantaloni negri evazati, asa cum visa de mult timp, iar Chaimaa
vede o pereche de bocanci verzi, care, spune ea, merg bine cu orice. Fiindca e o toamna
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calduroasa, ambele sunt in rochii lejere de vara. Nu au cum sa probeze imbracamintea si
incéltamintea de toamna cu rochiile de pe ele, asa cd mai iau niste haine pe care sa le
incerce la cabina de proba. Dupa patruzeci de minute, fetele ies din Zara cu mai multe pungi
de hartie.

lau un taxi si merg acasa. Vor sa lase cumparaturile la apartament, pentru ca au
mainile ocupate si nu pot continua asa. Chaimaa scoate hainele si bocanii din pungi si le
pune pe fotoliul din camera ei, iar pungile vrea sa le arunce la gunoi, normal. Roxana o
vede si 0 roagd sa nu faca asta, pentru ca nu se stie cand o sa aiba nevoie de ele. Ia pungile
de la Chaimaa, plus pungile ei si le pune pe toate intr-o punga cu pungi, aflatd pe jos in
dulapul ei de haine.

Chiar daca e recomandat ca un text standard de nivel B1 sa fie cuprins intre
180 si 300 de cuvinte, textul Punga cu pungi are 377 de cuvinte. Pentru ca struc-
turile verbale preponderent sunt in mare parte de final de A2 (prezent indicativ
si conjunctiv), iar cuvintele introduse tin de un lexic minimal necesar pentru
cumparaturi (,,a returna”, ,,comanda on-line”, ,,a proba”/,,a incerca”, ,,cabina
de proba™), textul poate fi folosit la inceputul nivelului B1, pentru a-i oferi
studentului instrumente necesare in viata de zi cu zi. De aceea, dupd o secventa
de prelectura, care sa pregateasca intdlnirea cu textul propriu-zis, in etapa de
lecturd, pentru a nu-i suprasolicita pe studenti cu parcurgerea unui text prea lung
pentru competentele si abilitétile lor, clasa va fi impartita in perechi, in functie
de numarul de studenti. La o grupa de zece studenti, profesorul va forma cinci
perechi. La un numar de unsprezece studenti, vor fi tot cinci perechi, iar un student
va lucra impreuna cu profesorul. Numarul ideal de studenti pentru aceastd grupa
insa e de paisprezece studenti, deci de sapte perechi.

Fara sa aiba acces la fisa cu textul integral, primei perechi 1i revin titlul si
imaginea care insoteste textul, cea de-a doua pereche primeste primul paragraf,
a treia pereche, al doilea paragraf si asa mai departe pana la a sasea pereche, al
cincilea paragraf. A saptea pereche, in schimb, pentru inceput, are acces doar la
o foaie de hartie, cu numere de la unu pana la sase. Prima pereche are misiunea de
a analiza imaginea si titlul si de a-si Tmpartasi opiniile cu privire la tema textului,
celelalte perechi, de la doi pana la sase, au de analizat fiecare un pargraf diferit,
de a umple golurile din discurs prin intermediul inferentelor si de a specula pe
marginea ideilor centrale si a tematicii textului. Pentru lectura locald a textului
narativ si discutiile pe marginea acestuia, fiecare grup de lucru are la dispozitie
zece minute. Intre timp, profesorul le explica obiectivele studentilor care fac parte
din grupa a saptea. Fara sa aiba acces la titlu, text sau suportul vizual al acestuia,
ei vor merge, pe rand, la fiecare pereche, pentru a afla care sunt ideile principale
din text. Isi vor lua notite, dupa care se vor intoarce la locurile lor pentru a analiza
opiniile colegilor si, in cele din urma, pentru a prezenta in fata clasei un rezumat
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al analizei lor. Timpul de lucru alocat celor doi studenti e de doudzeci de minute.
Pentru a evita timpii morti, cele sase perechi rimase fara obiectiv se vor grupa in
doud grupe de cate sase studenti (din perechi diferite), vor discuta pe baza tematicii
textului si vor Incerca, in decurs de zece minute, s adune toate informatiile si sa
facd un rezumat.

La sfarsitul intervalului alocat, vor fi trei rezumate ipotetice ale textului,
prezentate de cate un student din fiecare echipa. Cand cei trei studenti isi vor fi
expus ideile principale din text, profesorul va genera la nivelul clasei o dezbatere
pe marginea acestora $i a imaginii-suport, care va fi proiectata pe tabla, in asa
fel incat s-o vizualizeze toti studentii. Plecand de la imagine, se va ajunge la o
analiza a referintelor culturale pe care le subliniaza, prin comparatia pungii cu
pungi a roménilor cu papusile rusesti Matrioska. Se va ajunge astfel in sfera relatiilor
dintre cultura de origine si cultura-tintd, printr-o serie de intrebari directe, de
tipul: ,,In tara ta, oamenii pastreaza in casele lor o pungi cu pungi?”, ,,Exista in
cultura ta anumite obiecte pe care oamenii le pastreaza in speranta cd vor avea
nevoie de ele candva?”, ,,Ce obiecte pastrezi tu, chiar daca nu ai nevoie de ele?”,
,Unde pastrezi aceste obiecte?” etc.

Pe langa construirea unui exercitiu interactiv de receptare a mesajului scris,
textul anterior ne permite si abordarea unui realititi socioculturale, si anume
existenta pungii cu pungi In casele romanilor. Orice referintd la cultura-tinta
poate fi continuata la nivelul Bl de o abordare interculturald, in care studentul
isi poate folosi atat competentele generale, cat si pe cele lingvistice, pentru ca
prin intermediul analogiilor pe care le face, sa capete (involuntar) o anumita
sensibilitate si la notiunea de cultura, dar si la distinctiile care pot aparea intre
varii culturi.

(2) Fii in ton, fii beton!

Vrei sa-ti finisezi, sa-ti dotezi sau sa-ti decorezi casa/apartamentul?

Hai la noi! Lantul de magazine ,,Fii in ton, fii beton!”, din Bucuresti, Targu Mures,
Cluj-Napoca si lasi, te asteaptd cu cele mai moderne idei si cele mai accesibile preturi.

Numai la noi, gasesti cele mai fascinante modele de lampi nordice cu preturi care
incepA de la 59,99 de lei.

In plus, ai piscina de gradina pentru copii, cu un robinet de inox la incredibilul pret
de 228,99 de lei.

Daca vrei sd-ti dotezi apartamentul cu un jacuzzi pe balcon, dar nu ai curaj, ,,Fii in ton,
fii beton!” iti ofera posibilitatea de a testa produsul la domiciliu pentru o saptamana. Tu
fa-ti instalatia, noi iti ddm jacuzziul!

Perdelele, veselele, fetele de masa, covoarele si alte produse care se termind in
»-1€”, pe toate le gasesti la noi la oferte fenomenale. Perdea alba, transparenta, ,,Finetea

ferestrelor”, de 300 de cm, plus covor alb pufos, ,,Norulet”, la incredibilul pret de 298,93
de lei.
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Hai la noi! Astézi, maine, poimaine sau si azi, si maine, si poimaine si cumpara
toate produsele de vis ca sd ai o casa ca in paradis.
Atentie, magazinele noastre nu sunt deschise duminica si n zilele nationale libere.

Daca 1n textul anterior, trimiterile la cultura-tinta si implicatiile pungii cu
pungi au fost implicite lecturii, textul al doilea, Fii in ton, fii beton, ne oferad
posibilitatea de a-1 utiliza ca material explicit de angrenare in discutii pe mar-
ginea diferentelor culturale. Fiind un text mai scurt, de 201 de cuvinte, nu mai e
necesard impartirea in fragmente, iar parcurgerea lui poate fi una individuala si
integrala. Fiecare student va primi o fisd de lecturd, construitd sub forma unui
tabel cu urmatoarele specificatii: ,,denumirea magazinului”, ,,produse de vanzare”,
»produse la oferta”, ,,profilul magazinului”, ,,orar de functionare”. Timpul alocat
pentru lectura propriu-zisd si pentru completarea tabelului e de cincisprezece
minute.

Chiar daca textul poate fi folosit si pentru a introduce un vocabular care tine
de materiale de constructii si de dotarile unei case, pentru a nu face din com-
ponenta lexicald un scop in sine, le vom permite studentilor sa foloseascé un
dictionar in timpul lecturii. In etapa de postlecturd, dupa ce textul a fost parcurs
si fisa de lectura completatd, vom discuta pe marginea orarului de functionare a
magazinului descris, care e inchis duminica si in zilele nationale. Vom continua
apoi dialogul in perechi, prin Intrebari de tipul: ,,Care e orarul de functionare a
magazinelor din tara ta?”, ,,Cand e inchis mallul?”, ,,Cand sunt Inchise restau-
rantele?”, ,,Exista diferente intre orarul de functionare a magazinelor de la sat si
de la orag?” etc.

Vom duce astfel discutia din nou in zona interculturala, insd de data aceasta,
studentul va primi niste informatii care-i pot fi utile in viata de zi cu zi in tara
culturii-tintd. Va afla cd duminica poate sa mearga la restaurantele din centrele
oragelor din Romania, dar nu la banca sau la un magazin de haine care nu e 1n
incinta mallului. Va Invéta probabil sa asocieze linistea din satele din Romania
cu o zi de sarbatoare sau cu o zi nationala libera. Toate aceste informatii 1i vor
facilita In timp atat integrarea, cat si asimilarea culturii-tinta.

3. Concluzii

Pentru observarea diferentelor intre cultura-tinta si cultura de origine, trecute
in CECR la descriptorii specifici nivelurilor B2, C1 si C2, e nevoie de educarea
unei sensibilitati fatd de notiunea de culturd incé de la nivelurile elementare (Al
si A2). Nivelul B1, asa cum am vazut pe scurt in exemplele de mai sus, e ideal
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pentru accesarea unor continuturi socioculturale prin activitatea de receptare a
mesajului scris. E si nivelul care, datoritd unui bagaj lingvistic mai dens, permite
studentului sa joace rolul de mediator cultural.

Fie ca alegem sa punem accentul doar pe componenta socioculturald dintr-un
text, fie ca ne folosim de mesajul scris pentru a introduce o problema gramaticala
sau un lexic specific si acordam un rol periferic laturii sociale, efectul pe care
lectura il are asupra studentului care citeste in L2 nu e unul previzibil. E posibil
ca si atunci cand ne axam exlusiv pe componenta lingvistica, utilizatorul limbii
sd gdseascd in text si sd internalizeze diverse referinte la cultura-tintd. Daca, In
schimb, studentul e la prima intalnire cu o limba si un context cultural straine de
cele de origine, probabilitatea ca el sd observe detalii care tin de cultura-tinta,
chiar si atunci cand profesorul pune accentul pe cadrul sociocultural, poate fi
redusa. Insi toleranta fata de celilalt, conturarea unei identititati si relativizarea
propriei culturi sunt toate efecte benefice ale invatarii in L2, indiferent de
cunostintele generale ale studentului. Educarea unui mod de a privi limba a doua
ca pe un portal inspre un nou univers, cu obiceiuri si comportamente specifice,
are puterea de a creste sensibilitatea culturald a fiecarui student, chiar daca nivelul
acesteia variaza in functie de profilul personal
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Utilitatea limbii italiene
pentru predarea limbii romane in mediul hispanic

Tulia Nica”

Abstract. Using Italian for Teaching Romanian Language in the Hispanic Context.
Teaching L3 or additional languages is somehow a consequence of the increasing
contemporary multi-/plurilingualism and can benefit of it. For instance, in Spain,
Romanian is studied after several other languages useful for its acquisition, such as
Italian. We adopt a twofold approach: on the “positive” side, we take into account the
Italian convergence with the Romanian language system alongside with the influence
of Italian both on Romanian and Spanish; on the “negative” side, in order to prevent
interferences between Romanian and Italian, we address the troublesome Italian
proximity with Romanian, as well as certain aspects for which Romanian is closer
to Spanish, not to Italian. We offer examples — together with some exercises — for
introducing Romanian phonology and phonetics, orthography, morphosyntax, and
vocabulary through Italian, and in parallel, for distinguishing between Romanian
and Italian.

Keywords: Romanian as a foreign language, L3, additional languages, Italian
language, Spanish language, multilingualism, plurilingualism, language teaching,
applied linguistics, contrastive linguistics

1. Introducere

Globalizarea si mobilitatea accentuata din ultimele decenii au condus la
raspandirea multilingvismului si a plurilingvismului. In aceste circumstante,
predarea limbilor strdine s-a orientat si catre L3 ori limbile aditionale: Cenoz,
Genesee (ed.) 1998, De Angelis 2007, Ringbom 2007, Aronin, Hufeisen (ed.)
2009, Cabrelli Amaro, Iverson 2018, Hammarberg 2018 etc.

Didactica romanei ca limba strdind poate si, am spune, trebuie sa tina cont
de limbile deja cunoscute de destinatari. Ne oprim aici asupra utilizarii italienei
in cadrul cursurilor de romana din mediul hispanic. Nu avem cunostintd de un
demers similar n bibliografia dedicatd romanei pentru spanioli. Consideratiile
de fata se Inscriu intr-un demers mai amplu de cercetare a exploatarii altor limbi
in predarea roménei in tarile hispanofone'.

* Universitatea din Sevilla/Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” din Iasi.
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Propunerea noastra gaseste argumente in diverse discipline: lingvistica romanica,
istoria gi gramatica istorica ale limbilor romana, spaniola si italiand, contacte
lingvistice, sociolingvisticd, gramatica contrastiva. Aceleasi domenii ne ofera si
informatiile necesare pentru identificarea si explicarea aspectelor 1n care italiana
poate ajuta la Insugirea romanei de catre spanioli, precum si a punctelor in care
se pot produce interferente intre italiana si romana.

Italiana este una dintre limbile de culturd ale Europei. Termeni italieni din
muzicd, arte plastice, arhitecturd, armatd, economie, finante etc., mai recent din
gastronomie si din moda se regdsesc astazi in limbile europene sau in vocabularul
international’. Este inclusiv cazul spaniolei sau al roménei, la a cirei reromanizare
italiana a contribuit alaturi de latina si de franceza. Datorita prestigiului si rele-
vantei sale pentru o serie de domenii, in special artistice, italiana este studiata
relativ frecvent in Europa; in 2006, era cunoscutd ca limba strdina de 3% din
populatia UE’.

In lingvistica romanici s-au studiat evolutiile paralele din romana si din
italiana*, cele doud limbi fiind adesea grupate impreuna in diversele clasificari
ale limbilor romanice, precum Romania Orientald vs. Romania Occidentala’.
Alteori, dimpotriva, s-au observat convergente intre roménd si spaniola, ca ,,arii
laterale” ale romanitatii®, in paralel cu distantarea de italiand. Lucririle de gramatica
contrastivd romand-italiand si romana-spaniola au completat inventarul acestor
convergente si divergente.

2. Aplicatii didactice

Vedem necesard o dubla abordare in folosirea italienei la cursurile de roména
din mediul hispanic7: (a) ,,in sens pozitiv”, pentru a facilita studiul romanei, prin
folosirea convergentelor intre sistemele lingvistice italian, respectiv roméanesc, in
opozitie cu cel spaniol, precum si a influentei limbii italiene asupra spaniolei si
a romanei; (b) ,,in sens negativ”, pentru a preveni transferurile negative dinspre
italiand inspre roméana, prin evidentierea punctelor de proximitate intre cele doua
limbi, dar si pentru a sublinia aspectele prin care romana este convergenta cu
spaniola.

Pentru o sinteza, a se vedea Stammerjohann 2010. Remarcam si proiectul Osservatorio degli
Italianismi nel Mondo, Accademia della Crusca.

Eurobarometer 2006.

De exemplu, lorgu lordan 1923-1928, Tagliavini 1968, 1969, 1986, Pellegrini 1986, Ferro 2005.
Wartburg 1971.

Bartoli 1925.

La fel ca pentru utilizarea francezei in predarea romanei hispanofonilor (Nica 2019).

P T NET  NE)
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In cele ce urmeaza, exemplificam o serie de situatii, la diverse niveluri ale
limbii, In care italiana poate fi integratd cursurilor de roména, propunand in
paralel cateva exercitii.

2.1. Fonetici si fonologie. Ortografie si pronuntie®

Consonantismul romanesc este mai apropiat de cel italian decat de cel spaniol;
ignoram aici durata consoanelor. Prin cuvinte italiene elementare pot fi introduse
foneme romanesti inexistente in sistemul consonantic al spaniolei:

I8/ (it. pizza), /d3/ (it. giallo), /v/ (it. voi), /f/ (it. sci), /z/ (it. cosa)
sau grupuri consonantice si distributii absente:

sc- (it. scuola) vs. sp. escuela

sp- (it. Spagna) vs. sp. Espaiia

st- (it. studente) vs. sp. estudiante.

Apelul la italiand este util pentru Insusirea corecta a corespondentei din limba
romana intre grafie si pronuntie. Este cazul in primul rand al grafemelor pe care
roméana le-a preluat din italiand in momentul adoptérii oficiale a alfabetului latin,
grafeme care in spaniold au alta valoare fonetica sau nu exista:

ce: rom., it. /{f/ (rom. ce?, it. cena) vs. sp. /0/ cena

ci: rom., it. /f/ (rom. cine?, it. ciao) vs. sp. /0/ cielo

che: rom.,, it. /c/ (rom. chema, it. che?) vs. sp. /f/ leche

chi: rom., it. /c/ (rom. inchis, it. chi?) vs. sp. /f/ chico

ge: rom,, it. /d3/ (rom. minge, it. gelato) vs. sp. /x/ gente

gi: rom., it. /d3/ (rom. girafa, it. girare) vs. sp. /x/ girar

ghe: rom., it. /3/ (rom. burghez, it. lunghe) — nu exista in spaniola

ghi: rom.,, it. /3/ (rom. ghinion, it. lunghi) — nu exista In spaniola.

In absenta unor cunostinte sistematice de italiana, pentru predarea pronuntiei
se pot folosi italienisme utilizate frecvent in lumea hispanica:

6/ (it. pizza, mozzarella).

Totusi, astfel de cuvinte sunt putine, deoarece spaniola are tendinta de a adapta
grafic, dacd nu si fonetic, imprumuturile din italiana (Pérez Vazquez 2007). in
aceste conditii, este mai simplu si mai util apelul la nume proprii italiene celebre,
din domenii diverse, atat pentru introducerea unor foneme, cit si a corespondentei
dintre grafie si pronuntie:

(arte plastice si arhitecturd) Da Vinei (/v/, /f/), Tiziano (/ts/), Veronese (/v/,

/z/), Botticelli (/§7), Caravaggio (/d3/), Brunelleschi (/c/)

(muzicd) Giuseppe Verdi (/d3/, /z/, (/v/), Giaccomo Puccini (/d3/, /{/)

8 Pentru o prezentare unitara, utilizam alfabetul fonetic international, IPA.
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(literaturd) Dante Alighieri (/j/), Francesco Petrarca (/ff/), Giovanni
Boccaccio (/d3/, /v/, /f/), Machiavelli (/c/), D’ Annunzio (/ts/)

(mérci comerciale) Lamborghini (/3/), Lancia (/f7), Maserati (/z/), Vespa
(/v/); Versace (/v/, /), Dolce & Gabbana (/{f7).

Exercitiu pentru predarea consoanei /J/ si a reprezentarii acesteia.

a. Se scrie pe tabla un cuvant italian a carui pronuntie include fonemul (pesce)
si se intreabd care este pronuntia in italiand. Se insista apoi asupra pronuntiei.

b. Se scrie litera care reprezintd in romana consoana respectiva (s). Se repeta
pronuntia consoanei.

c. Se scrie un cuvant romanesc simplu cu consoana respectiva (sa) si se pronunta
de mai multe ori. Se repetd cu alte cuvinte (asa, a iesi, peste).

d. Se pun fata in fatd doud cuvinte cu fonemul studiat, unul italian si altul roméanesc
(sci — si). Se citesc de catre profesor, apoi de citre studenti.

Exercitiu pentru predarea, cand studentii nu cunosc limba italiand, a corespon-
dentei intre grafia ci si pronuntia /ffi/ cu ajutorul unui nume propriu celebru care
contine grafemul; de exemplu, Leonardo da Vinei.

a. Profesorul aratd imagini cu lucréri celebre ale artistului (,,Gioconda”, ,,Cina
cea de taind”, ,,Autoportret”), intreband cine este autorul. Se repetd pronuntia
numelui de catre studenti si apoi de catre profesor.

b. Se insistd pe corespondenta ci — /{fi/: profesorul scrie pe tabla doar grafemul
ci si apoi 1l citeste, la fel studentii.

c. Profesorul scrie un cuvant romanesc simplu cu grafemul ci (cine?) si il
pronunta ntai el, apoi studentii. Se scriu si se citesc alte cuvinte (cind, a citi).

d. Se prezinta, in tandem, nume sau cuvinte din italiand si din roména, cu acelasi
fonem: Luciano-Lucian, cinque-cinci. Se citesc de cateva ori in grup.

In paralel, adoptand perspectiva ,negativa”, trebuie evidentiate grafiile cu
valoare fonetica distincta 1n italiana si in roména:

-i: it. lupo-lupi /i/ vs. rom. lup-lupi /'/ (i asilabic)

-cc-: it. accidente If{f/ vs. rom. accident /c-{f/ (vs. sp. accidente /c-0/)

-s-: it. casa /z/ vs. rom. casa /s/ (sp. casa /s/)

-z-: it. pizza /S8/, zero /dz/ vs. rom. azil /z/.

Exercitiu pentru fixarea modului diferit in care se reprezintd in italiand si in
romana fonemele /s/, /z/, /f/, /ts/. Li se cere studentilor sa sublinieze cuvantul
care contine fonemul indicat:

/s/: it. riso, rissa, cosa, sopra; rom. soare, Vis, pisicd, paste

/z/: it. riso, rissa, cosa, sopra; rom. roz, pisicd, zi, magazin

/1 it. sci, crescendo, scena, studente; rom. schi, paste, scend, student
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/8/: it. zero, mazzo, cosa, studenti; rom. atd, a tine, gaz, studenti.

Exercitiu pentru fixarea diferentelor de grafie intre cele trei limbi.
a. Li se cere studentilor sa citeasca cu voce tare cuvinte echivalente:
sp. ayer, it. ieri, rom. ieri
sp. acento, it. accento, rom. accent
sp. cinco, it. cinque, rom. cinci
sp. China, it. Cina, rom. China
sp. girafa, it. giraffa, rom. girafa
sp. gueto, it. ghetto, rom. ghetou
sp. guillotina, it. ghillotina, rom. ghilotind.
b. Se dicteaza cuvinte romanesti care contin grafemele si fonemele studiate;
de exemplu: ceva, masa, raza, ger, pret, tard, cineva, sapte, ger, gimnasticd.

2.2. Gramatica

Italiana faciliteaza predarea romanei si in anumite aspecte de morfosintaxa
prin care este mai aproape de romana decat spaniola.

Daca in spaniola pluralul este de tip sigmatic, n romana si in italiana este
vocalic:

rom. student-studenti, it. studente-studenti vs. sp. estudiante,-s

rom. casa-case, it. casa-case vs. sp. casa,-s

rom. limba-limbi, it. lingua-lingue vs. sp. lengua,-s,
ceea ce antreneazd, in ultimele doud limbi, alternante vocalice si consonantice in
radacina intre singular si plural, chiar daca nu intotdeauna aceleasi:

rom. amic-amici (/k/ - /), it. amico-amici (/k/ - /), dar

rom. turc-turci (/k/ - /) vs. it. turco-turchi (/k/ - /c/)

rom. coleg-colegi (/g/ - /&3/) vs. it. collega-colleghi (/g/ - /3/)

rom. student-studenti (/t/ - /t5/) vs. it. studente-studenti (/t/ - t/).
Exista, in plus, formele de plural neregulat paralele

rom. om-oameni, it. uomo-uomini.

Articolul definit din romana are forme asemanatoare celor din italiana:

rom. m./n.sg. -(u)l, f.sg. -(u)a, m.pl. -i, f./n.pl. -le

it. m.sg. il (lo, '), f.sg. la (I’), m.pl. i (gli), f.pl. le

vs. sp. m.sg. el, f.sg. la, m.pl. los, f.pl. las.

In cazul pronumelui personal, formele pentru 1pl. si 2pl. sunt identice, ca
grafie si pronuntie, in romana si in italiana:

rom/it. noi, voi vs. sp. nosotros, vosotros.
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Demonstrativele corespund unei bipartitii a spatiului in roména si in italiana
standard actuald (,,apropiere” vs. ,,departare”), respectiv unei tripartitii in spaniola
(,;apropiere de locutor”, ,,apropiere de interlocutor” si ,,departarea de ambii”). Astfel,
pentru adjectivele demonstrative existd urmatoarele serii: rom. acest/aceastd/
acesti/aceste, acel/acea/acei/acele; it. questo/questa/questi/queste, quello/quella/
quelli/quelle; vs. sp. este/esta/estos/estas, ese/esa/esos/esas, aquel/aquella/aquellos/
aquellas. Situatia este analoga pentru pronumele demonstrative.

Spre deosebire de spaniold, In romana si in italiana adjectivul posesiv este
insotit — cu unele exceptii (rom. maica-mea, it. mia madre) — de articol:

rom. prietenul meu, it. il mio amico vs. sp. @ mi amigo.

In sistemul verbal, roména si italiana arat o serie de convergente pe care
spaniola nu le impartaseste. Printre acestea se numara formele verbale pentru
persoanele 2sg. si 2pl., la indicativ prezent:

rom. (tu) canti, it. (tu) canti vs. sp. (tu) cantas

rom. (voi) cantati, it. (voi) cantate vs. sp. (vosotros) cantdis,
alternantele vocalice si consonantice din conjugarea verbului:

rom. culeg, culegi, culege; it. leggo, leggi, legge (/g/ - /d3/)
sau imperativul negativ pentru persoana 2sg., format cu infinitivul precedat de
negatie (iar n spaniola cu subjonctivul precedat de negatie):

rom. (tu) nu cdnta, it. (tu) non cantare vs. sp. (tu) no cantes.

In privinta timpurilor pentru trecut la indicativ, in romana si in italiana actuali
se utilizeaza de preferinta perfectul compus, pe cand in spaniola coexista perfectul
compus (pentru actiuni trecute desfasurate in momente care includ prezentul:
astazi, anul acesta) si perfectul simplu (pentru actiuni trecute desfasurate in momente
care nu includ prezentul: ieri, anul trecut):

rom. Azi/leri am cumpdrat o carte., it. leri/Oggi ho comprato un libro. vs.

sp. Hoy he comprado un libro. / Ayer compré un libro.

In schimb, perfectul compus are un unic auxiliar — descendent din lat. habeo,
habere — in romana (a avea) si in spaniold (haber), spre deosebire de italiana,
unde exista Inca un auxiliar, essere.

Exercitiu pentru pregatirea predarii perfectului compus (se introduc auxiliarul
si utilizarea timpului). Se prezintd enunturi paralele in italiand si in roméana:

it. Oggi Maria ha ascoltato musica sinfonica, rom. Azi Maria a ascultat

muzica simfonicd.

it. leri Maria ha ascoltato musica sinfonica, rom. leri Maria a ascultat

muzicd simfonicd.

it. leri Maria é stata a/in casa, rom. leri Maria a stat acasd.
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Studentii sunt intrebati cum se traduc enunturile, apoi ce observa diferit fata de
spaniola, dar si Intre italiana si romana (aspectele mentionate aici inainte de exercitiu).
Profesorul corecteaza, daca este necesar, si sintetizeaza observatiile. Dupa aceasta
introducere, se trece la predarea sistematica a perfectului compus: paradigma
auxiliarului, formele de participiu trecut etc.

Romana are deseori corespondent 1n italiand in utilizarea prepozitiilor:

rom. Sunt acasd, it. Sono a casa vs. sp. Estoy en casa.

rom. Merg in Spania, it. Vado in Spagna vs. sp. Voy a Espana.

rom. pe masd, it. sul tavolo vs. sp. en la mesa.

Constructia pentru exprimarea existentei este in romand apropiata de cea
italiand (rom. sg. e, pl. sunt; it. sg. c’e, pl. ci sono vs. sp. sg./pl. hay):

(sg.) rom. In sala de curs e un student, it. In aula c’é uno studente vs. sp.

En el aula hay un estudiante.

(pl.) rom. In sala de curs sunt multi studenti, it. In aula ci sono molti

studenti vs. sp. En el aula hay muchos estudiantes.

2.3. Lexic

Influenta limbii italiene asupra romanei se resimte in special in lexic (pentru
o0 privire succintd, a se vedea SLR: 57-58 si ELR, s.v. influenta italiand); apro-
ximativ 0,58% din vocabularul reprezentativ al limbii roméne este de origine
italiana, la care se adauga 3,95% cu etimologie multipla, avand printre surse italiana
(ELR, s.v. influenta italiand). La randul sau, spaniola are numeroase Tmprumuturi
din italiand (Penny 2002: 281-284).

Comparativ cu spaniola, limba italiana are deseori cuvinte sau forme ale
cuvintelor mai apropiate de cele din romana. Mentionam, in continuare, cateva
situatii in care cunoasterea italienei simplifica asimilarea unitatilor lexicale roméanesti.
Informatia semantica si etimologica provine din urmatoarele dictionare: pentru
romana, platforma DEXONLINE; pentru italiana, Treccani; pentru spaniold, DLE
si Corominas, Pascual 1980-1991.

Pot fi studiate usor in primul rand italienismele din romana, mai ales cand
sunt neadaptate: pizza. In cazul celor adaptate sau partial adaptate, apar situatii
multiple care impun precautii in invatare. Adaptarea in romana poate diferi de
cea in spaniold, antrenand chiar modificari de gen:

rom. spaghete (f.pl.), sp. espagueti (m.pl.) < it. spaghetti (m.pl.)
sau, dimpotriva, este similara:

rom. balcon, sp. balcon < it. balcone.
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Anumite unitdti lexicale din italianad au intrat — direct sau indirect — si in
spaniold, si in romand, dar in spaniola au fost (partial) substituite de Tmprumuturi
locale:

rom. postd < rus. nouma, fr. poste < it. posta; sp. posta ,,posta-diligentd” <

=9

. .. . 9
it. posta vs. sp. correo(s) ,,serviciu public, corespondentd” < cat. correu .

Unele italienisme din romana au in spaniola echivalente de alta origine:
rom. paldrie < probabil it. cappelleria (< cappello ,,palarie” + -eria) vs. sp.
sombrero < sombra ,,umbra” + -ero.

In cazul cuvintelor mostenite din latind, evolutia foneticd in trecerea citre
limbile romanice (Reinhemer-Ripeanu 2001: 307—403) poate produce forme
lexicale mai apropiate in italiana si in romana:

rom. foc — it. fuoco — sp. fuego

rom. capra — it. capra — sp. cabra

rom. roatd — it. ruota — sp. rueda

rom. vechi — it. vecchio — sp. viejo.

Pentru diverse vocabule uzuale de azi, etimologia este comuna sau inrudita
in romana si in italiand, nsd distincta in spaniold. De exemplu, cognatul spaniol
vechi derivat din etimonul latinesc comun poate deveni arhaic, periferic ori poate
avea o altd semantica, fiind Inlocuit partial sau total:

rom. frate (v.sp. frade ,calugar”) < lat. frater; it. fratello < lat. fratellus,

diminutivul lui frater vs. sp. hermano < lat. germanus

rom. [ung, it. lungo (sp. longo/luengo) < lat. longus vs. sp. largo <lat. largus

rom. fatd, it. faccia (sp. faz) < lat. facia < lat. facies vs. sp. cara < lat.v.

cara < gr. Kapo.

rom. sus, it. su (v.it. suso, v.sp. suso) < lat.v. susum < lat. sursum vs. sp.

arriba < lat. ad ripam

rom. jos, it. giu (v.it. giuso, v.sp. yuso) < lat.v. deosum < lat. deorsum vs.

sp. abajo < bajo < lat. bassus.

Alteori nu a existat un etimon comun:

rom. bere < germ. Bier; it. birra, de origine germanica vs. sp. cerveza < lat.
cervesia < celta (v.it. cervogia < fr. cervoise < lat. cer(e)visia)

rom. cdine, it. cane < lat. canis vs. sp. perro, posibil de origine expresiva (<
prrr, cuvant utilizat de pastori pentru a chema cainii).

Din perspectiva ,,negativa”, intrucat cele trei limbi au pastrat multe cuvinte
latinesti comune, se impune fixarea formelor si a sensurilor acestora.

° Cf. Nica 2019.
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Exercitiu pentru sublinierea diferentelor formale intre cuvinte spaniole, italiene
si romanesti. Se folosesc cuvinte similare ca forma si sens; profesorul le scrie si
le citeste pe cele spaniole si italiene, iar pe cele romanesti le dicteaza:

Sp. cera, it. cera, TOM. .............coc..... (ceara)
sp. ojo, it. occhio, rom. ..................... (ochi)
Sp. noche, it. notte, rom. ................... (noapte)
sp. casa, it. casa, rom. ..................... (casa)
sp. cielo, it. cielo, rom. .................... (cer)

Exercitiu pentru prevenirea interferentelor morfologice:
a. Se scriu cuvinte apropiate ca forma si sens, cu variantele flexionare. Li se
cere studentilor lectura, traducerea si analiza morfologica:
rom. casd, casa — sp. casa — it. casa
rom. balcon, balcoane — sp. balcon, balcones — it. balcone, balconi
rom. vechi, vechi — sp. viejo, viejos — it. vecchio, vecchi
rom. bun, buni — sp. bueno, buenos — it. buono, buoni.
b. Li se solicita studentilor sa introducéd formele romanesti in enunturi.

In cazul cunoasterii limbii italiene de catre studenti, este bineveniti mentio-
narea falsilor prieteni intre italiana si romana, indiferent de origine:

rom. camin vs. it. camino ,,drum”

rom. vis vs. it. viso ,,fatd”

rom. stdncd vs. it. stanca ,,0bosita”.

Exercitiu pentru a sublinia diferentele semantice intre cuvinte romanesti
mostenite din latind si cognatii lor italieni si spanioli.
a. Se prezinta, in context, cuvinte similare ca forma, dar cu sens diferit, precum
p. monumento, it. monumento, rom. mormant
sp. dnima, it. anima, rom. inimd.
Se traduc textele si se deduc sensurile vocabulelor roméanesti.
b. Li se cere studentilor utilizarea cuvintelor roméanesti in enunturi.

Limba italiand faciliteaza introducerea unor campuri lexico-semantice din
romana. De exemplu, 1n organizarea momentelor zilei, spre deosebire de roméana
si de italiand, spaniola poseda in plus madrugada pentru intervalul cuprins intre
miezul noptii si zori, dar nu are un termen pentru ,,seara”, folosind tarde (,,dupa-
amiaza”) sau noche:

rom. {zori, dimineatd, amiazd/pranz, dupd-amiazda/dupa-masd, seard, noapte,

miezul noptii}, it. {alba, mattino, mezzogiorno/pranzo, pommeriggio, sera,

notte, mezzanotte} vs. sp. {madrugada, alba, maniana, mediodia, tarde, noche,

medianoche}.
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Aceasta situatie se reflectd in saluturi:
rom. Bund seara, Noapte bund, it. Buona sera, Buona notte vs. sp. Buenas
tardes, Buenas noches'".

3. Concluzii

Utilitatea italienei la cursurile de limba romana din mediul hispanic se con-
firma pentru relatia grafie-pronuntie si pentru diverse compartimente ale limbii:
fonetica-fonologie, morfosintaxa, lexic.

Avantajele ncorpordrii italienei n predarea romanei ca limba straina sunt
multiple, similare cu cele semnalate pentru franceza (Nica 2019): studentii se
simt incurajati sa Invete roméana deoarece le sunt utile limbile deja cunoscute; se
faciliteaza insusirea unor aspecte ale limbii romane diferite de spaniold; se previn
interferentele cu o limba studiatd anterior; se intareste perceptia asupra romanei
ca limba romanica.
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Consultatia didacticd in domeniul RLS — aspecte
pragmatice ale interactiunii didactice (mediate)

Anamaria Gheorghiu”

Abstract. Didactic Tutoring in RLS — the Pragmatics of (Mediated) Didactic
Interaction. Taking into account the pragmatic particularities of the dyadic interaction
generally called ,,didactic tutoring”, this study aims to highlight the specific features
of this type of discourse, based on its features: the participants’ status and role, the
circumstances, the themes and topics approached, the organisation, the communication
channel, the linguistic resources employed. Also, especially in the practical section
of the paper, the study focuses on the phatic sequences and their role, in relation to
the ideas of endeavour to cooperate and the ,meta’-attitude, with an analysis of
this type of mediated interactions.

Keywords: mediated interaction, discourse analysis, exolingual communication, didactic
tutoring, discourse genre, dialogue, dialogic, code, channel, phatic, metadiscourse,
metalinguistic, competence

Studiul nostru 1si propune sa evidentieze o serie de particularitati pragmatice
ale interactiunii didactice actuale, prin raportare la un corpus restrans, de doar
doud astfel de interactiuni mediate, controlate, diadice, pe care le vom incadra,
pe baza constrangerilor definitorii, in sfera genului discursiv numit ,,consultatie
didactica”. Interesul pentru abordarea pragmatica a diverselor tipuri si genuri de
discurs cunoaste, astazi, o directie ascendenta, mai ales pe fondul perspectivelor
interdisciplinare pe care studiile de specialitate, plecand de la teoriile analizei
discursului, ale analizei conversatiei, ale retoricii, ale pragmaticii lingvistice, ale
argumentarii, ale praxeologiei, ale filosofiei limbajului si ale sociolingvisticii,
le-au aplicat si dezvoltat, in ultimele decenii.

Pentru a aborda corect si aplicat aceste particularitati ale interactiunii in
discutie, enumeram cateva dintre directiile teoretice majore pe care le recunoastem,
in analiza genurilor de discurs, ca fiind valide si care vor sta, in lucrarea de fata,
la baza observarii materialului verbal, nonverbal si paraverbal al corpusului-
referinta':

" Universitatea Alexandru loan Cuza din lasi.
' Exemplele date sunt transcrise respectand conventiile de transcriere a limbii roméne vorbite actuale,
propuse in Cardusu 2013: 11-13.
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>  Perspectiva de abordare a interactiunii didactice, in prezenta lucrare, este in
primul rand, una afiliatd pragmaticii. O conceptie asupra comunicarii ce se
afla la intersectia directiilor majore de analiza semioticd, interactionald (analiza
conversatiei) si interactiva (analiza actelor de limbaj), argumentativa, multi-
modala si multicanal.

Pragmatica este reconsiderata, in studiile actuale asupra discursului, devenind
cadrul general « ...dans lequel les analyses traditionnelles du langage doivent
étre réinterprétées...Ainsi congue, la pragmatique peut devenir ce carrefour ou
se rencontrent, cooperent et se fécondent toutes les disciplines actuelles qui
traitent du langage, du discours, du dialogue, des relations interhumaines et de
’action, telles la philosophie du langage et la communication, les logiques, les
linguistiques, la sémiotique, la psychologie, la psycholinguistique, la sociologie
des interactions... » (Vernant 1997: 2).

»  Analiza argumentativa isi revendicd, de asemenea, locul alaturi de stiintele
comunicarii i lingvistica discursului in sens larg, ca reunind un fascicul de
discipline care 1si propun sd analizeze modul in care este utilizat limbajul in
situatii concrete, aceasta, pentru ca: « L usage de la parole est nécessairement
lié a la question de I’efficacité. Qu’il mise une multitude indistincte, un
groupe défini ou un auditeur privilégié, le discours cherche toujours a avoir
un impact sur son public. Il s’efforce souvent de le faire adhérer a une thése:
il a alors une visée argumentative » (Amossy 2010: 5).

Subscriem, de asemenea, conceptiei autoarei conform careia analiza argu-
mentativa este o ramurad a analizei discursului: « Nous étudions au contraire
I’argumentation dans le discours, dont elle est une dimension constitutive. ...
pas de discours non plus sans ce qu’on pourrait appeler ,,argumentativité”, ou
oriéntation plus ou moins marquée de 1’énoncé qui invite 1’autre a partager des
facons de penser, de voir, de sentir [...] I’étude de 1’argumentation et de la fagon
dont elle s’allie aux autres composants dans ’épaisseur des textes fait partie
intégrante de 1’analyse du discours » (Amossy 2010: 9). Interactiunea didactica este,
bineinteles, orientata catre o finalitate externd, tradusa prin actio si modificarea
realului.

»  Analizele ficute conversatiei, manifestare naturala, ludica, a sistemului limbii,
aduc numeroase perspective si concepte esentiale in analiza inferactivitatii
actelor de discurs. Van Eemeren et Grootendorst (1983 apud Orecchioni
2012: 158) descrie inclusiv argumentarea ca pe un act de ilocutie compus
(illocution composée), un act de limbaj complex format dintr-o insiruire de
enunturi (Austin 2005; Searle 1983) si nota pentru acesta o serie de carac-
teristici: un act de discurs este inzestrat cu forfa ilocutorie, pretinde declansarea
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unei transformari asupra destinatarului fie ca obligatie a angajamentului in

interactiune, fie la nivel cognitiv, afectiv.

Pe fondul acestor concepte-,,cadru”, trimiterile la corpusul-referinta se vor
face, In lucrarea de fata, plecand de la urmatoarea premisa: interactiunile analizate
sunt interactiuni formale si pot fi plasate in anumite tipare definitorii, pe baza
unei serii de criterii, precum: cadrul, contractul de vorbire, ritualul de deschidere/
initiere si incheiere a interactiunii, natura semnalelor fatice, regulile dupa care
se face accesul la cuvant:

»  Sunt interactiuni complementare (inegale), specializate, institutionalizate. Astfel,
in acest raport de ,,locuri”, profesorul este cel care ocupa pozitia ,,inaltd”, in
timp de studentul ocupa pozitia ,,joasd”. Rolurile sunt, asadar, instituite,
impuse de cadrul formal, preconstruit, inclusiv, de spatiul institutionalizat:
“Physical settings ... provide clues as to what type of interaction we should
expect to take place within each setting” (Goffman 1971: 47).

In interactiunile mediate de calculator, functiile de comunicare® (Goffman
1971: 47) pe care spatiul fizic, institutionalizat le indeplineste, de obicei, sunt
pastrate implicit in constiinta participantilor sau in acelasi mod transferate, plasand
participantii intr-un schimb mediat, iar perspectiva teoreticd, in aria analizei
interactiunilor mediate controlate. Daca interactiunea directa profesor-student are
loc, In conditii normale, intr-un spatiu institutionalizat cu organizare fixad (sala
de curs, universitatea, spatiu autoritate), in interactiunile mediate, spatiul empiric
(camera/biroul participantului la interactiune) devine spatiu semiotizat, institu-
tionalizat, pe fondul punerii in scend actantiale. Intrucat cadrul spatio-temporal
(organizarea sa, plasarea actantilor) asigura, printre altele, performanta rolului,
devine foarte importanta si punerea in scend a acestui eveniment comunicativ.

Profesorul face, si iIn comunicarea online, inferente despre anumite asteptari
pe care le are studentul si, n acelasi timp, intuieste natura relatiei interpersonale,
pe care o are sau urmeaza sa o consolideze prin interactiune. La perceptia pe care
o are acesta din urma asupra evenimentului comunicativ, numit ,,consultatie
didactica”, o mare influentd, de obicei, o exercita contextul fizic. Acesta ,,afecteaza”
perceptia asupra actului de comunicare: ““...some physical contexts tend to encourage
more positive interpersonal reactions” (Fischer 1987: 38). In general, spatiul este
organizat astfel inct acesta si incurajeze interactiunea, comunicarea. In special,
in comunicarea online, perceptia vizuala este de multe ori influentata prin modi-
ficarea si eficientizarea fundalului pe care are loc interactiunea si care permite

% The function of Space (organizarea spatiului, a teritoriului si prezervarea teritoriului personal —
cooperative behavior); the function of Expectations; the function of Uncertainty.
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orientarea structurilor cognitive si afective ale studentului. Prin aceasta, se ajunge
la influentarea perceptiei pe care o are asupra interlocutorului, a rolului acestuia din
urma si, in general, a asa-numitei scenei de enungare n sine (« scéne d’énonciation »,
Maingueneau 2009: 111). In acest context, de cele mai multe ori, existi o predi-
lectie pentru o situare intr-un spatiu ,,mediat” cu background academic, cultural,
formativ sau, cel putin, neutru: biblioteca, raftul cu carti, tabla, harta, plansa.

Pe baza acestor date, asimetria constitutivd, specificd comunicarii comple-
mentare, este sustinutd, initial, mai ales prin reprezentarea colectiva sau stereotipd
care-i este atribuita celui sau celor cu care se interactioneazd. Ea se traduce,
practic, prin ,,...totalitatea atitudinilor si comportamentelor asteptate de la un
individ de catre partenerii sai de interactiune in baza prescriptiilor normative
asociate statusului...” (Mocanu 2004: 82). Vorbim, astfel, despre ethosul prealabil
al profesorului, adica despre imaginea care deriva din istoria discursiva anterioarad,
dar si prin anumite elemente implicite precum: numele de rol (titulaturd) si
comportamentul de rol (in aceastd faza, semnele corporo-vizuale statice, adica
vestimentatie, imagine), elemente ce ofera informatii cu referire la un compor-
tament previzibil si din partea studentului.
> Sunt interactiuni cu structura de schimb, un schimb in limba nativa a pro-

fesorului (unul dintre participantii schimbului), limba straina pentru ceilalti

(aici, de reguld, pentru un singur student).

In contextul invatarii limbii romane ca limba striina, comunicarea exolingvd
se afld In permanenta relatie cu cea interculturala pentru ca limitele nu trebuie
si nici nu pot fi trasate doar la insusirea codului lingvistic: ,,... cursantul constata
ca intre limba sa si romand existd anumite similitudini structurale, elemente de
continuitate sistemica; cel mai repede ajung in acest punct nativii din aria latina.
Exemplele [...] pot alcatui o foarte lunga lista de fapte comune. [...] Practica ne-a
aratat cum, in desfisurarea programelor de limba (in mobilitati de tip Erasmus,
Socrates, Leonardo, Comenius etc.), surpriza constatdrii, apoi acceptarea $i
intelegerea acestor fenomene [lingvistice, n.n., A. Gh.] duc, in prima instanta,
la reflexia asupra propriului idiom si la constientizarea structurilor subtile ale
acestuia; pe care, pana la momentul confruntarii cu idiomul strdin, vorbitorul
nativ neavizat le utilizeaza natural, spontan, fard a le problematiza. [...] Urmatorul
pas, de cele mai multe ori puternic amprentat afectiv, este constientizarea comunitatii
de origine (mai mult sau mai putin indepartate, in familia romanica sau mai adanc
in timp, in familia indo-europeana — uneori Inca si mai departe de atat), a similaritatii
lingvistice si emotionale intre grupurile etnice. Din zona lingvistica, trecerea spre
depistarea interconexiunilor culturale se face firesc, prin figurile de stil de sorginte
populara, prin imageria folclorica, proverbe, superstitii, ritualuri, tabu-uri, credinte,
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prin mitologie efc. Astfel incat orele cand au loc astfel de discutii devin si raman
unele din cele mai vioaie, interesante si puternice evenimente, care se transforma
ulterior in amintiri importante, semnificative, decisive in reconstruirea imaginii
de sine §i in construirea imaginii celuilalt, care — lucru deja bine stiut — din
strainul devine aproapele. In viitorul fiecarui participant, ele vor constitui filtre
in considerarea si evaluarea altor etnii si bariere impotriva generalizarii pripite
si a etichetarii, Tmpotriva preludrii fara discerndmant a prejudecatilor” (Nimigean
2013: 204-205).

Profesorul, autoritate deontica si epistemica (Bochenski 1992: 49—-108), in
virtutea competentei sale semiolingvistice® (Charaudeau 1983: 91-92), inter-
personale, pragmatice si strategice® (Fisher 1987: viii), depaseste aceste limite,
catre domeniul cultural, social, ghidand studentul in directia dezvoltarii propriei
competente comunicative’ (Wunderlich 1972: 64-70 apud Ruxindoiu, Chitoran

3 Autorul situeazi actul de limbaj intr-o schemd generald, pornind de la activitatea lingvistica si

de la notiunea de competenta semiolingvistica. Cele trei niveluri sunt descrise astfel: « ...la
compétence linguistique ... est constituée des différents ordres d’organisation de la maticre
langagiére en ses différents appareils conceptuels: Narratif, Argumentatif d’une part, Enonciatif,
Rhétorique de I'autre ... activité structurelle et compétence linguistique se correspondent 1’une
Iautre [...] Le cadre de ’activité sérielle représente le lieu de cette activité qui ... oblige 1’acte
de langage a se signifier dans une ouverture d’intertextualité ... la compétence discursive ... est
constituée d’un ensemble de contrats et stratégies ... ['activité sérielle et compétence discursive
se correspondent I’une a 1’autre. [...] Le cadre des circonstances de discours représente le lieu
de I’ensemble des contraintes situationnelles qui surdéterminent pour une part 1’acte de langage
et contribuent a constituer celui-ci en enjeu discursif ; il représente également la compétence
situationnelle qui est constituée de situations socio-langagieres codifiées en Contrat de parole
. circonstances de discours et compétence situationnelle se correspondent 1’une 1’autre »
(Charaudeau 1983: 91, 92).
Din punctul de vedere al analizelor asupra comunicarii interpersonale, aceasta este definitd pe
baza capacitatii de adaptare, in acelasi timp, la situatie si la discursul celuilalt, prin utilizarea
strategiilor comunicative si de tip relational, incluzand, aici, capacitatea de modelare si remodelare,
prin discurs, a relatiei comunicationale initiale: “Every participant in the process of interpersonal
communication uses strategies. The competent communicator uses strategies appropriately”
(Fisher 1987: viii).
Intrucat notiunea de competenti lingvisticd, propusi de gramatica generativ-transformationala,
devenise una reductionistd, un numar mare de lingvisti, psiholingvisti si sociolingvisti arata ca
aceasta trebuie sa includa si cunoasterea functionald a comunicarii verbale. Prin urmare, se
propune conceptul mai larg de competentd comunicativd, care cuprinde nu doar competenta
gramaticald, ci si capacitatea de folosire a limbii, in situatii concrete de vorbire. Cu alte cuvinte,
procesul de invitare a competentei gramaticale merge mana in mana cu insusirea unor reguli
care guverneaza folosirea adecvatd a propozitiilor, in situatii date. Acest proces este determinat
de experienta sociald, de necesitdtile sociale de comunicare. Asadar, faptul de a defini competenta
drept cunoasterea pe care vorbitorul-ascultdtor o are despre limba sa, iar performanta, drept
utilizarea efectiva a limbii in situatii concrete a dat nastere unor noi directii de cercetare, prin
care s-a Incercat recuperarea importantei vorbitorului-ascultator concret, in comunicarea reala,
cu datele ei impure de performantd. in alti termeni, este vorba despre integrarea competentei,
in cadrul ei de manifestare: ,,Competenta comunicativa presupune deci si insusirea capacitatii
de a utiliza varianta lingvistica adecvata fiecdrei situatii de comunicare, de a stimula comunicarea
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1975: 180 nota la textul autorului). Conform studiilor de specialitate, comunicarea
exolingva, prin contact social, rimane o metoda de referintd pe care, pentru a
deveni utilizator independent, studentul trebuie sa fie indrumat sa o aplice:
,,invﬁgarea, facilitata de contactul social, dezvoltd independenta, cel care Invata
determindndu-si singur strategia si tactica vorbirii pe baza materialului asimilat”
(Braniste 2016: 4).

In ceea ce priveste insusirea capacititii de a utiliza varianta lingvistica
adecvata fiecarei situatii de comunicare, atat in corpusul nostru, cat si in alte
interactiuni neconsemnate, idiolectul studentilor straini care sunt deja inserati in
comunitatea lingvistica tinde, de cele mai multe ori, sd Inregistreze a priori
insusirii normei prescriptive (prin orele de curs) variantele normei locale sau
variantele eronate ,,in uz”, ca in exemplele: ,,baiet” (pentru ,,bdiat”), ,.feti” (pentru
»fete”), ,,vreu” (pentru ,,vreau”), ,,vroiam” (pentru ,,voiam”), ,,dragele” (pentru
»dragile (mele)”), ,,beu” (pentru ,,beau”). De asemenea, uneori, unii dintre studenti
sunt deja familiarizati cu un numar limitat de cuvinte care apartin sociolectului
(de exemplu, termeni medicali)®. Mai mult, in studiile dedicate predarii limbii
romane ca limba straina, se remarca faptul ca studentii strdini aratd interes fata
de aceste forme populare si regionale, dincolo de simpla lor adoptare: ,,Studentii
strdini sunt, de cele mai multe ori, atrasi de cunoasterea formelor populare si regionale
ale limbii pentru ca Intelegerea lor ajuta la o mai rapida adaptare la noua comunitate.
Cursantii ajung chiar sa realizeze comparatii intre situatiile nou intalnite (odata
cu asimilarea limbii romane) si limba lor materna” (Tudor 2017: 155).

»  Pe directia initiata de catre Charles Morris (Morris 1946), observate interactiv,
la nivelul actelor de discurs, adoptand teoria dominantelor, interactiunile
didactice analizate de cétre noi intra In categoria discursurilor caracterizate
pe dominantele designativ, formativ, prescriptiv (prin modul de semnificare)
si informativ, incitativ (prin modul de utilizare).

Aceste dominante se aplicd, in special, pentru prima interactiune a corpusului
nostru, cea predominant gramaticald, cu secvente didactice explicative. In categoria
discursurilor caracterizate de dominantele formativ, evaluativ, prescriptiv (prin

verbald, de a face comentarii asupra componentelor actului de comunicare”. De asemenea,
trebuie sa precizam, obiectul de studiu al etnografiei comunicarii il constituie insdsi competenta
comunicativa.

¢ Despre influxul de culturd romdnd in lume scrie, aplicat, Irina—Marinela Deftu, De la imperialismul
cultural la imperialismul lingvistic. Interferente lingvistice romdno-coreene. Atitudini §i com-
portamente lingvistice, in volumul conferintei. Autoarea remarca faptul ca: ,,...exista si pentru
spatiul romanesc un context si factor psihologic si sociocultural (nu atat de bine cristalizat ca
cel coreean, de exemplu) prin care se exporta limba in strdinatate si care determina invatarea
limbii de catre straini” (Deftu 2020: 91).
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modul de semnificare) si evaluativ, incitativ, informativ (prin modul de utilizare),
intrd cea de-a doua interactiune a corpusului nostru, predominant aplicativa. Astfel,
cele doua pot fi reprezentate astfel: interactiunea 1: mod de semnificare: designativ,
formativ, prescriptiv si mod de utilizare: informativ, incitativ; interactiunea 2: mod
de semnificare: formativ, prescriptiv, apreciativ si mod de utilizare: evaluativ,
incitativ, informativ.

Aceste optiuni se completeaza insa reciproc (prin semnele lor) astfel incat
combinatiile realizate reusesc sa ghideze ,,comportamentul interpretilor” (Morris
1946: 73).

Toate cele amintite mai sus se aplica si discursului didactic, in general, cu
exceptia discursurilor ceremonioase (Nacu 2011: 159). In special, prin raportare
la hipergen (discursul didactic), consultatia didactica este o interactiune com-
plexa si, mai mult, devine, indeosebi din partea celui care se afld pe pozitie de
superioritate, un discurs al performantei; interactiunea aceasta are loc in anumite
conditii legitime i cadre specifice care solicita si verifica intregul dispozitiv de
aptitudini ale celui care o dirijeaza, 1n toatd complexitatea lor (Orecchioni 1990
(t.1): 30), mai ales, gratie caracterului sau aplicat.

Consultatia didactica se desfasoara, punctual, aproape de ce este definit drept
conversatie institutionalizata (Frentiu 2000: 165). Interactiunea institutionalizata
respecta un anume cadru participativ care modeleaza contributiile participantilor.
Céand ne referim la caracterul sdu aplicat, facem trimitere la faptul cé ea este o
activitate de co-constructie, de co-enuntare, ajutata de nivelul formal, de modul
in care este organizat online, la acest nivel, intregul eveniment discursiv. Astfel, desi
ocupand pozitia ,,inaltd”, profesorul (cel care ofera consultatii) nu gestioneaza
singur comunicarea pentru cé interactiunea se defineste prin ,,polygestion” (t.n.
poligestionare, Vion 2000: 130) si implicd co-actiune, adicd co-participare:
studentul apeleaza la ajutorul profesorului intr-o problema anume.

In literatura de specialitate, in atentia studiilor asupra comunicarii au stat,
de regula, consultatiile juridice si medicale. Robert Vion defineste insa consultatia,
intuind avatarurile acestui gen: « Nous proposons de nommer consultation toute
interaction complémentaire dans laquelle I’'un des protagonistes dispose d’un savoir
et/ou d’un pouvoir spécialisé socialement reconnu. Celui-ci se trouve interpelé
par le consultant, qui prend I’initiative de 1’échange, dans le cadre de ces savoirs et
de ces pouvoirs. Le consultant attend généralement un bénéfice correspondant a
la levée d’un obstacle... » (Vion 2000: 130).

Intrucat acest gen imbraca, pe alocuri, ,,modul de organizare” (Charaudeau
1983: 125) a discursului argumentativ, in partea aplicativa a lucrarii ne propunem
sd surprindem cum anume subiectul vorbitor investit cu autoritate, in aceste
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cadre generice date, urmarind un anumit script, va transmite un mesaj informativ
si formativ fatd de un destinatar individual unic, implicAndu-l deopotriva afectiv,
cognitiv si actional, la nivel macro-, intr-un dialog efectiv (sub forma sa ritualizata)
sau intr-o relatie dialogicd, implicita, la nivel micro- si In mediul online, adica
un mediu mai putin previzibil si stabil.

Vorbim despre o raportare dialogicd permanentd la interlocutor si facem
referire, in special, la competenta dialogica a profesorului, in cazul comunicarii
complementare. Ne vom concentra, indeosebi, pe modul in care profesorul verifica
viabilitatea canalului si receptarea eficienta a mesajului sdu, chiar pe fondul
situatiilor de ,,bruiaj”, avand constiinta performantei, in contextul comunicarii
mediate. Va verifica, permanent, daca asa-numitul « langage en acte” se prezinta
nu doar ca interactiune, ci $i ca actiune, ca « dire » (a transmite celorlalti anumite
informatii) si « faire » (a actiona asupra interlocutorului, a lumii in general, in
Orecchioni 2012: 1), in aceeasi masura. Aici, vorbim, bineinteles, despre ,,fapte
de discurs”, deci despre inducerea unei dispozitii actionale, in special, in acest
sens. Bineinteles, intregul proces didactic vizeaza si influentarea in fine a viitoa-
relor actiuni ale celui ,,format” prin limba, prin discurs, in vederea dobandirii
autonomiei de utilizare.

In general, initial, astfel de interactiuni controlate urmeaza un scenariu
prestabilit care confirma orizontul de asteptare al interactantilor: un set ritualizat
de schimburi initiale de tip ,,salut/rdspuns la salut”, numite perechi de adiacenta
ce stau sub semnul obligativitatii, urmate, de obicei, de presecvente venite din
partea studentului (in cazul consultatiei didactice, de tipul presolicitarilor: ,,voiam
s va rog si...”, preanunturilor ,,yoiam s va anunt ca...”). In interactiunile mediate,
in schimb, desi se incearca pastrarea acestor forme initiale instituite, verificarea
canalului, atunci cand apar situatii de ,,bruiaj” devine aproape intotdeauna prezenta,
sub formele: ,,ma auzi?”/,,ma auziti?//,,dat”/,,nut”, ,,ma vezi?”’/,,ma vedeti?//
»dat”/,,nut”. Chiar si atunci cand ,,bruiajul” nu exista, aceste situatii sunt ocurente,
pe fondul caracterului conventional, asociat cadrului de comunicare; secvente
fatice care devin ele insele perechi de adiacenta ritualizate, ce stau aproape sub
semnul obligativitatii, in interactiunile mediate: ,,...P: ma_auzi, da?/S: da_da_da./P:
per-fe:ctthai sa: fa:cem a: niste exercitiifuitefiti trimit 1: de fapt nut fac se:r scri:n

si: lucri:m pe o fi-si.da?/S: (gest al capului, executat pe axa verticald, cu directia de executie sus-jos,

aproband)

Tot 1n categoria secventelor fatice initiale intra si preinvitatiile de tipul ,,ce
faci?”/,,ce faceti?”’/,,ce mai faci?”’/,,ce mai faceti?”//,,bine?” care devin secvente
de tip ,,ancord”, cu un potential fatic foarte ridicat si care indeplinesc o functie
de dezinhibare, detensionare. Uneori, pot fi identificate, la fel ca in corpusul
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nostru, secvente fatice initiale Intregi, profesorul adoptand identitatea persoanei
careia 1i pasa de interlocutor, prin empatie, si continuand, abia dupa aceste
secvente, interactiunea didactica propriu-zisa: ,,...P:,,ce fa:ci?” <zdmbet>/S:,,bi:ne!”
<zambet>...”. Astfel de situatii presupun o relaxare a comportamentului de rol
institutional, de obicei, recuperata tot fatic prin insertii de tip ,,status reminder”
(Collett 2011: 54): ,,...P.,,...ce_ai facut a: <zambet sigilat>[...]ai_re-capitula:t ve:rbul?...”.
in corpusul referintd, aceasta intrebare apare, asadar, ca ,,un factor al coeziunii”
(Ruxandoiu 1999: 62), facilitdnd legatura intre discursul initial si cel de baza,
imbracand forma strategica a ,,ofertei” de a consolida anumite informatii.

Mai mult, in unele situatii, interactiunea initiald declanseaza de la sine sec-
ventele metadiscursive. Astfel, in interactiunea 1, din corpusul nostru, studentul
intrd in detalii (secventd faticd de tranzitie’, in Siftoiu 2009); in timp ce acesta
relateazd activitdtile sale, din ultima perioada; utilizdnd strategic aceastd
situatie, aparent a-didactica, profesorul identifica primele ,,ancore”, primele dis-
functionalitti, pentru initierea interactiunii aplicate, ca in exemplul: ,,...S: foa:rte
apartame:nt?[...]si:// [P: a-sa:1 <zambet> FOARTE MU:LTE apartame:nte da?foarte
mu:lte apartamente.//S: daffoa:rte multe(™iscare scurtd a capulul, pe axa verticald, cu directia de exceuie sus-
Jos. plecind privirea sirevenind) > (a15¢uri de explicatiile metalingvistice si metadiscursive).

Efortul cooperativ (,,cooperative effort”, in Grice 1967: 45) depus pentru
stabilirea si mentinerea contactului cu interlocutorul este insa in interactiunea
didactica, permanent si aproape mereu exprimat. Orice interactiune didactica
are ITn componenta sa secvente metadiscursive. Particularitatea consultatiei didactice
provine tocmai din insasi finalitatea ei: constatarea disfunctionalitatii si rezolvarea
ei prin aceste secvente metadiscursive, explicative, ale sensului, initial, la soli-
citarea studentului. Prin urmare, secventele fatice de tranzitie apar alaturi de
secventele ,,meta-", iar uneori, in verificarea codului, spre exemplu, prin Intrebari
de tipul: ,,intelegi?”, ,,stii?”, profesorul reuseste si sa atragad atentia studentului,
ele Indeplinind, prin urmare, si un rol fatic.

In exemplul de mai sus, acest rol il joaca elementul interogativ ,,da?”’, marca
pragmaticd, care face deopotriva apel la fondul comun de cunostinte dobandite
anterior. Elementul interogativ este precedat de marca confirmativa ,,asa?”, prin
care sunt confirmate si intdrite metadiscursiv si prin gesturile coverbale: atat cele
spuse cat si atentia care ii este acordatd studentului, incurajandu-l sd mentina
rolul interlocutiv si pregdtind propria interventie reparatoare (metalingvistica).

7 Autorul elaboreazi un studiu prin care urmireste delimitarea unei secvente fatice de bazd care,
alaturi de discursul fatic periferic (secventele fatice initiale si finale), pot alcatui ,,conversatia
integral fatica”, (p. 49).
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Elementul interogativ ,,da?” este utilizat si de catre student, atunci cand simte
nevoie sa verifice utilizarea corectd a codului (aici, forma de participiu a verbului),
ca marca pragmaticd de solicitare a confirmarii si, implicit, a acordului de a
continua: ,,...S: [...] iexri am i ficu:t am ficut_da?"dicind capulsi orientind privirea citre ccran) p.
(miscar seurte ale capului, pe axa verticald, cu dircctia de exeeufic sus-os, confirmativ) s Qo ot 1o g
venit din partea profesorului 1l incurajeaza sa continue, validand utilizarea corecta
a codului, ca si In exemplul:

,....S: am ba:ut o ca-feal//P: a-sa:2+// S: si: am //[P; €St 2! capulub executat pe axa verticald,
cu directia de exceutie sus-jos, aproband) ;g \\an_ca:t ... Utilizarea lui ,,a-sa:2+”, pe un ton
ascendent terminal scoate n evidenta dorinta profesorului de a stimula, de a
incuraja studentul sa continue interventia atunci cand acesta transmite semnale ale
ezitdrii, ce tradeaza nesiguranta. La fel ca In exemplul precedent, marca ,,asa” este
inlocuita, uneori, prin gesturi substitutive, de obicei: miscarea capului, pe axa
verticald, cu directia de executie ,, sus-jos”. In interactiunea 2, interventia studentului
este Incurajata si printr-un act expresiv de tip ,,recompensa’: ,....S: floxri albas  al-ba

alba:stre?//P: a-sa: bra:votalba:stre. bu:n. a do:ua ima:gine?...”. La polul opus, erorile
sunt semnalate prin marca dialogica care marcheaza dezacordul, iar comentariul
metalingvistic apare precedat de marca faticd, dupa cum este cazul, in exemplul:
»---3: bea:u//[P: da:r_a-te:ntiefacesta este prezentt...”.

Secventele fatice finale, in interactiunea didactica mediata de calculator, includ
si presecvente si/sau semnale de incheiere a schimbului precum ,,bine”/,,bun”,
in exemplul urmator, alaturi de schimbul ritual final: ,,...P: [...] bi:netbu:n_pdi vor-
bi:m. succe:sfspo:r la treabd:}<zambet>//[S: bi:nefmultumesc_frumo:s €t ! mainii drepte.
salut cu palma mainii deschisd, orientatd citre ecran) ;/p. o)) 00691// S: multumese_mu:lt_o sea: o zi:
bu:nat//P: <zambet>...” sau ,,...P: bine_uitetvoi salva: [...] si iti trimi:t”// [...] ,,P: bine//S:
trimite:tiTP: sta:i puti:n. [] imedia:tf[...]"//,,S: multume:sc mu:1t{//P: numai bi:net//S:
la_revede:ref...”.

Tacerea, notata [], apare alaturi de marca ,,uite” care dobandeste, in aceasta
situatie, caracter fatic (prin diminuarea sensului lexical de baza si, prin aceasta,
prin pierderea functiei deictice): aici, marca atrage atentia interlocutorului asupra
actiunii ce urmeaza a fi indeplinitd, in cazul nostru, de catre profesor, fara ca
studentul sa aiba acces, vizual, la aceasta. De asemenea, atrage atentia asupra
incheierii interactiunii, anuntand-o. In exemplul de mai sus, putem identifica, de
asemenea, in schimbul final, si un gest coverbal social si conventional ce are,
in acest context, un rol fatic si metalingvistic insotind un act verbal expresiv de
multumire.

Activitatea discursiva a profesorului este permanent orientata catre studentul
din ,,fata” sa. In virtutea caracterului normativ constitutiv al discursului didactic,
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verificarea permanenta a codului implica, in predarea limbii roméne, ca limba
strainad, interes si atentie sporite nu doar pentru cuvintele prin care se comunica,
ci si pentru eficienfa cu care primeste interlocutorul mesajul, prin canalul de
comunicare. In general, profesorul este interesat si verifice permanent implicarea
totala a studentului, sa explice, sa reformuleze, s utilizeze emfaza, sa corecteze.
Consultatia didacticad, in special, se construieste pe secvente metadiscursive repetate
care apar alaturi de insertii/secvente fatice, marci pragmatice, care indeplinesc
roluri multiple dincolo de simpla verificare a codului. In interactiunile mediate de
acest gen, dorinta profesorului de a se asigura cu privire la eficienta mesajului
sau provine intocmai de la constientizarea faptului ca existd anumite slabiciuni
ale modelului ideal de comunicare, mai ales 1n acest context, efortul cooperativ
fiind dublat, in respectarea principiilor generale discursive: cooperare, pertinenta,
sinceritate.
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Paradigme incrucisate.
Pronumele in tabele dedicate RLS

Daniela Kohn™

Abstract. Crossed Paradigms. Pronouns in Charts as Regards RFL. The richness
of forms, needed to express as univocally as possible that element the pronoun,
pronominal adjective respectively, substitutes or evokes in a given context (and in
order to be able to get into multiple syntactic relations) can sometimes create
difficulties in understanding and use to the individuals studying Romanian as a
foreign language (RFL). The chart is the one tool coming to the rescue in so many
moments of the learning process, by including the synthesis of the whole paradigm
of a subclass of pronouns or pronominal adjective. Charts are displaying morpho-
logical forms, which are different depending on gender (third-person), number, case
(grammatical categories common to that of the noun) and person (grammatical
category common to that of the verb). However, such differences are not present to
all types of pronouns. Organizing such forms in charts assumes as regards RFL a
compromise between the rigorousness of the linguist/grammarian, striving to build
a flawless grammatical chart and that of the RFL methodic specialist, aiming for
functionality. What chart type is the most suitable for dynamic learning in case of
RFL? How can it be drawn so that it encompasses both theoretical accuracy and
mnemonic efficiency?

Keywords: RFL, textbook, charts, grammar, personal pronoun, possessive pronoun,
grafic design, mnemonics

1. Introducere

Invatarea unei limbi straine presupune un progres, o dezvoltare a competentei
de comunicare ,,bazata pe exploatarea mijloacelor lingvistice” (CECR 2003: 15).
Competenta lingvistica cuprinde, pe langd cunostinte si deprinderi lexicale si
fonetice, stapanirea regulilor sintactice, jonglarea cu tot mai multe si mai complexe
relationdri ale cuvintelor pentru a construi, la cel mai 1nalt nivel al competentei
lingvistice, discursul elevat. Iar ,perfectionarea in materie de gramatica Inseamna
insusirea treptatd a regulilor secundare, prin care se asigurd atat corectitudinea
deplina, cat si imbogétirea si nuantarea exprimarii din punct de vedere gramatical.”

Disciplina de Limbi Moderne si Limba Romana in cadrul Universitatii de Medicina si Farmacie
,»Victor Babes” din Timisoara, Romania.
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(Avram 1997: 21). In cazul invatarii RLS', cunostinte legate de pronumele personal
cu toatd paradigma sa si de adjectivul pronominal posesiv’, cele doud teme ce
ne intereseaza aici, sunt nsusite in diferite etape ale procesului de invétare, de
la nivelul Al pana la nivelul B2 (vezi reperele pentru descrierea nivelurilor de
competentd lingvisticd in cazul RLS: Platon et alii 2014 sau Kohn et alii 2018).
Obiectul acestei lucrari il reprezintd tabelul final, complet al celor doud clase
lexico-gramaticale, tabelul ce contine Intreaga paradigma, cel la care se poate
recurge in timpul procesului de asimilare a formelor, dar si la finalul sau.

,Pronumele si adjectivele pronominale reprezintd o clasad inchisa de forme
(care, in general, nu se imbogateste cu alti termeni)...” (GBLR 2010: 99). A le
aseza pe acestea intr-un tabel nu ar trebui sd pund probleme nici lingvistului si
nici metodicianului RLS. Insi teoriile lingvistice si metodica predarii limbilor
straine fac ca permutarile in ordonarea tabelelor sa fie numeroase. Ce varianta
pare astazi a fi cea mai potrivitd in cazul RLS? Autorii de manuale aleg din
bazinul de tabele existente in gramatici sau propun solutii inedite. In lucrarea de
fatd vor fi analizate din aceasta perspectiva tabelele pronumelui personal si cele
ale adjectivului pronominal posesiv. Care tabel este cel mai potrivit pentru
invatarea dinamica a limbii In cazul RLS? Cum poate fi el desenat astfel incat sa
includa acuratetea teoretica si solutia mnemonica?

In ceea ce priveste ordonarea formelor in tabele, cazul pronumelui personal
este unul special prin lipsa formelor proprii pentru genitiv, persoana 1 si a 2-a,
singular si plural, iar paradigma adjectivului pronominal posesiv este defectiva
la persoana a 3-a plural, mai multi posesori, unul sau mai multe obiecte posedate,
considerd majoritatea lingvistilor. Apelul, in cazul pronumelui personal, la paradigma
adjectivului pronominal posesiv si invers, pune cele doua tabele intr-o relatie de
interdependenta, iar aceasta ar putea avea efectul unei lipse de claritate, de confuzie
in cazul celui care invata RLS. Alegem tabelul ce ramane cu spatii necompletate
pentru genitiv, persoana 1 si a 2-a, singular si plural, asa cum prefera in general
lingvistul sau importim formele utilizate in aceste cazuri dintr-un alt tabel pentru
a-1 usura Invatarea RLS celui care se afla in aceasta situatie? Cum poate acest
tabel nou creat sa Imbine informatiile teoretice, dar, in acelasi timp, sa fie si usor
de inteles?

Vom prezenta 1n continuare tipurile de tabele ce contin formele pronumelui
personal si ale adjectivului pronominal posesiv in diferite gramatici sau manuale

romana ca limba straind
2 Ne vom referi in aceasta lucrare la clasa lexico-gramaticald a adjectivului pronominal posesiv
in acceptiunea GBLR (2010: 121).
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de RLS, o incercare de a explica compozitia lor, urméand sd propunem solutii
pentru dilema anuntata.

2. Tabele sub lupa
2.1. Pronumele personal in tabele

Formele morfologice ale pronumelui personal, diferite in functie de gen (la
persoana a 3-a), numadr, caz (categorii gramaticale ce sunt comune cu cele ale
numelui) si persoand (categorie gramaticald comuna cu cea a verbului), toate
trebuie sd isi gaseascad locul intr-un tabel dedicat. Tabelele gramaticale, desi
cuprind, cum este cazul pronumelui, un numar neschimbat de forme, s-au modificat
de-a lungul timpului, ele fiind expresia, printre altele, a teoriilor lingvistice ce
au marcat perioada aparitiei lor. Genul pentru persoana a 3-a, numarul, cazul si
persoana, toate trebuie sa isi gaseasca locul in capul tabelului, orizontal sau vertical.
Pentru cel care invata RLS, si nu numai, este important ca informatia din tabel
sd-1 confirme rapid ceea ce stia deja sau sa-1 indrume fard efort spre forma pe
care o cautd. Aceasta cerintd/nevoie a utilizatorului devine o obligatie pentru autorii
de manuale de RLS.

Gramatica Academiei (GA) din 1963 ofera un tabel al pronumelui personal
pornind de la categoria persoanei. Pentru fiecare persoana gramaticala in parte
este alcatuit un tabel distinct. Persoana 1 si a 2-a au aceeasi constructie: orizontal
numarul, vertical cazul (N, G, D acc., neacc., A acc., neacc.). Pentru genitiv, se
mentioneaza deja in textul ce preceda tabelul, nu exista forme pentru persoana 1
si a 2-a: ,,In locul acestor forme se intrebuinteazi pronumele sau adjectivul
posesiv.” (GA 1963: 137). Persoana a 2-a are, in plus fata de celelalte, forme de
vocativ. Persoana a 3-a vine cu forme suplimentare pentru masculin si feminin,
neutrul nefiind trecut in tabel. Se mentioneaza doar ca el preia forma masculina
la singular si pe cea feminina la plural. Tabelul are nevoie, prin urmare, de explicatii
suplimentare, ajutdtoare. Aproape 20 de ani mai tarziu, lon Coteanu péstreaza
ordinea traditionald a cazurilor, Intalnit si in GA din 1963: N/G/D/A (pe verticald),
alaturand pe orizontald formele pentru cele trei persoane, urmata de diferentele
dupa gen si numar, forma lunga si scurtd (Coteanu 1982: 126). Se creeaza astfel
numeroase spatii goale suplimentare ce mai degraba incarca tabelul, decat sa-1
faca mai usor de inteles, forme neaccentuate fiind doar pentru dativ si acuzativ.
In comparatie, in tabelul pronumelui personal din gramatica lui 1. Iordan (1946:
130), autorul elimina complet spatiile goale. Genitivul la persoana 1 si a 2-a
lipseste din tabel, el apare doar la persoana a 3-a, acolo unde exista forme proprii
pronumelui personal.
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Identitatea formelor substantivului la nominativ si acuzativ, respectiv la genitiv
si dativ dicteaza mai nou, printre altele’, ordonarea in tabel a cazurilor dupa cum
urmeaza: N/A, G/D, separat formele de vocativ. Aceasta structura este intalnita
in tabelele ce contin flexiunea substantivului in GBLR (2010: 58), de exemplu,
iar ordinea N/A/G/D ramane si in cazul tabelelor referitoare la pronume (personal,
in acest caz — GBLR 2010: 104). Identitatea formelor N=A si G=D nu este
intalnitd, insa, si in cazul pronumelui personal. Clasa pronumelui personal cuprinde
»~forme supletive (care nu au o radicina lexicala comuna)” (GBLR 2010: 100),
forme diferite de cele de nominativ pentru acuzativ la persoanele 1 si a 2-a singular
sau pentru dativ la persoanele 1 si a 2-a, singular si plural (GBLR 2010: 106, vezi
si Avram 1986: 155). Aceste diferente fac deja necesara regandirea tabelului
desenat pentru a cuprinde paradigma substantivului, structura acestuia neputand
fi aplicata aidoma in cazul pronumelui.

In GBLR se recurge la modificarea ordondrii cazurilor pe verticala tabelului,
dar se pastreaza pe verticalad si distinctia forme accentuate/neaccentuate la acuzativ
si dativ, exact ca in tabelul din GA (1963: 137). Atat ordonarea in tabel N/G/D/A,
cat si N/A/G/D lasa sa apara n mijlocul tabelului spatii goale la genitiv. ,,Pronumele
personale nu au forma de genitiv la persoanele 1 (sg. si pl.) si a 2-a (sg. si pl.).
Cu valoarea genitivului se foloseste adjectivul pronominal posesiv, care se acorda
in gen si in caz cu nominalul reprezentind obiectul posedat [...]. Forma de genitiv
(omonima cu cea de dativ) au numai pronumele de persoana a 3-a sg. si pl., care
nu se acorda cu nominalul desemnénd obiectul posedat [...].” (GBLR 2010: 106)
Aceasta distinctie lasa tabelul pronumelui personal cu spatii neocupate la genitiv
persoana 1 si a 2-a, singular si plural.

Lipsa formelor de genitiv din tabelul dedicat pronumelui personal rdmane,
de exemplu, la I. Coteanu, neexplicata, ceea ce ar ridica o serie de intrebari celui
care invatd limba romana ca limba strdina (subiectul este tratat separat in capitolul
dedicat pronumelui posesiv — Coteanu 1982: 141). De asemenea, notarea in tabel
in toate gramaticile doar a genurilor masculin si feminin, dar nu si neutru, presupune
cunoasterea regulii: neutru singular = masculin singular si neutru plural = feminin
plural.

D. Irimia este printre putinii lingvisti care admite pentru persoanele 1 si a 2-a
asa-zisele forme posesive ca fiind, de fapt, si forme ale pronumelui personal,
genitivul fiind ,,cazul raportului de posesie” (Irimia 1997: 102), iar posesia fiind
si ,,continutul semantic definitoriu al pronumelui posesiv” (Irimia 1997: 102).

® Vezi si Daniela Kohn 2013-2014: Tabellarium sau valoarea sintezei in predarea limbilor strdine.
Un studiu comparativ romdn-german, in ,,Analele Universitatii de Vest din Timisoara”, seria
Stiinte filologice, Timisoara, LI-L2, nr. 51-52, p. 101-109.
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Astfel, paradigma pronumelui personal este completa in viziunea lui D. Irimia
(1997: 104). Daca formele pe care lingvistul le include pentru genitiv in tabelul
pronumelui personal sunt sau nu pronume personale nu este tema acestei lucrari.

Tabelul ce contine paradigma pronumelui personal in manualele de RLS sau
in gramaticile dedicate celor care Invata RLS are, In general, structurari similare
celor din gramaticile pentru vorbitorii nativi, in functie de perioada in care
acestea au fost concepute. In manualele din anii ‘80 intalnim ordonarea in tabel
existentd si in majoritatea gramaticilor: pe orizontala apar persoana si numarul,
iar pe verticala, cazul N/G/D/A (vezi Brancus et alii 1982: 351 sau Cazacu et alii
1981: 424).

In manualele recente se observa reordonarea in tabel: pe orizontald apare
cazul N/A/D/G/V, iar pe verticald, persoana si numarul (vezi, de exemplu, Kohn
2012: 111). Unii dintre autori prefera sa nu treaca deloc in tabel genitivul, manu-
alul fiind gandit doar pentru nivelurile A1 si A2 de competenta lingvistica (vezi
Martinas 2016: 149 sau Cojocaru 2003: 59). De retinut este faptul ca, indiferent
de ordonarea in tabel, spatiile ce ar trebui sa cuprindd formele genitivului rdman
necompletate, iar tabelele nu au explicatii suplimentare ce l-ar putea orienta pe
cel ce Invatd RLS in privinta formelor la care acesta ar trebui sa recurga in cazul
in care ar avea nevoie, de exemplu, de o forma de genitiv, persoana 1, singular.

2.2. Adjectivul pronominal posesiv in tabele

In ,,completarea” tabelului pronumelui personal este indicat in gramatici
adjectivul pronominal posesiv, o clasd gramaticald ce vine cu propriile specificatii.
Nici acesta din urma nu se bucura de o paradigma completd. Spatiile neocupate
in tabel 1n cazul adjectivului pronominal posesiv le intdlnim la persoana a 3-a,
mai multi posesori.

Tabelul adjectivului pronominal posesiv are cerinte suplimentare fatd de
clasa pronumelui, deoarece ,,posesivul variaza morfologic in functie de (a) cazul
si persoana posesorului si numarul de posesori si de (b) genul obiectului posedat
si numarul de obiecte posedate.” (GBLR 2010: 122), iar, ca orice adjectiv variabil,
se acordd in gen, numir si caz cu nominalul ce exprima obiectul posedat. in
GBLR, in tabelul cu formele adjectivului pronominal posesiv, se renunta la
includerea pronumelui semiindependent a/ aldturi de posesiv. Apar, insi, de data
aceasta, toate cele trei genuri, inclusiv neutrul, comparativ cu pronumele personal
unde acesta nu aparea. Identitatea de forme pentru nominativ si acuzativ, pe de
o parte, si genitiv/dativ, pe de alta parte, face ca tabelul sa fie diferit construit de
cel al pronumelui personal. Si diferentierea intre forme in functie de cazul si
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persoana posesorului, de numarul de posesori si de obiecte posedate, respectiv
de genul obiectului posedat, contribuie la regindirea grafica a tabelului.

Spatiile libere datorate paradigmei defective (pentru persoana a 3-a, mai
multi posesori, unul sau mai multe obiecte posedate) ajung grafic de data aceasta
in extremitatea tabelului (GBLR 2010: 122). Cum se explica insa aceste ,,spatii
libere”? ,,La persoana a Ill-a plural pronumele posesiv nu are forme proprii,
deoarece vechile forme mostenite din latind, existente inca in limba secolelor al
XVlI-lea si al XVIl-lea si omonime cu cele de singular, au fost parasite treptat
de citre vorbitori. in locul lor s-a folosit si se foloseste si azi forma invariabili de
genitiv (al) lor a pronumelui personal de persoana a Ill-a plural.” (Constantinescu-
Dobridor 1996: 152). Formele de persoana a 3-a, mai multi posesori si unul sau
mai multe obiecte posedate, sunt suplinite de forma pronumelui personal in
genitiv, lor. Aceasta forma, insa, asa cum se mentioneazd in GBLR, nu distinge
genul obiectului posedat, dar nici numarul acestuia, am adauga noi: bdiatul/fata/
/baietii/fetele lor (GBLR 2010: 123). Formele de persoana a 3-a singular se
utilizeaza pe langa posesiv, ele distingand ,,genul posesorului, Tnsa nu si pe cel
al obiectului posedat (baiatul/fata//baietii/fetele lui/ei)” (GBLR 2010: 123).
Remarcam ca nici in acest caz formele pronumelui posesiv nu disting numarul
obiectului posedat. Trasdtura adjectivald a posesivului este aceea de a se acorda
»~in gen, in numir si in caz cu nominalul care exprima obiectul posedat si
manifestd omonimiile de gen obisnuite: cand obiectul posedat este la singular,
neutrul este omonim cu masculinul, iar cdnd obiectul posedat este la plural, neutrul
este omonim cu femininul.” (GBLR 2010: 123). Aceasta trasatura adjectivala nu
apare in cazul formelor imprumutate din paradigma pronumelui personal. lon
Coteanu, ce distingea intre pronume posesiv si adjectiv pronominal posesiv,
considera ca ,,pronumele posesiv nu are genitiv-dativ decat in mod exceptional
si numai 1n limbajul popular si familiar [...]” (Coteanu 1982: 140). Ca adjectiv,
insd, posesivul are forme de genitiv-dativ: mele, tale, sale, noastre, voastre. Lui,
ei si lor, remarca lingvistul, ,,nu se acordd in numadr si gen cu substantivul ca
adjectivul posesiv. In concluzie, lui, ei, lor riman totdeauna pronume.” (Coteanu
1982: 141). Acceptand atat existenta pronumelui posesiv, cét si pe cea a adjectivului
pronominal posesiv, I. Coteanu, intocmai ca si M. Avram (1986: 171-172),
introduce in tabelul dedicat pronumelui posesiv si formele preluate din paradigma
pronumelui personal /ui, ei si lor, alaturi de cele posesive sdu, sa, sdi, sale.

In manualele de RLS atentia se indreapti mai intdi inspre introducerea
formelor gramaticale 1n functie de frecventa lor in limbajul de zi cu zi si de abia
ulterior, la un alt nivel al competentei lingvistice, asupra bogatiei acestora. Astfel,
in RLS. Manual de limba romana ca limba straina. AI1-A2 (Platon et alii 2012:
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127) sau in Puls. Manual de limba romdna ca limba straina (Kohn 2009: 115)
autoarele opteaza la nivelurile A1-A2 pentru introducerea formelor /ui, ei si lor
ca pronume/adjective pronominale posesive, persoana a 3-a. Un avantaj al uti-
lizarii acestor forme este faptul ca ele nu se schimba in functie de genul si numarul
obiectului posedat, o caracteristica importanta la acest nivel al competentei lingvistice,
facandu-le astfel mai usor de retinut. De asemenea, tabelul este complet, nu ramane
cu spatii necompletate, in orice context sintactic putand fi aleasa forma gramaticala
potrivita. Cunoasterea celor trei forme inlesneste Invatarea atunci cand apar si in
alt context. Suprapunerea formelor functioneazd ca un lant mnemonic, informatia
noud construindu-se pe ceva deja stiut. Reducerea formelor gramaticale introduse
in primele faze ale invatarii face ca acestea sa fie mai bine fixate In momentul in
care li se alaturd mai tarziu tabele/cunostinte tot mai complexe.

C. Martinas prefera, in manualul de RLS elaborat, sa ofere pentru persoana
a 3-a singular formele sdu, sa, sai, sale si, intre paranteze, lui/ei, iar pentru plural,
forma lor (Martinag 2016: 150). Din prezentarea graficd a tabelului nu reiese
diferenta Intre aceste forme, faptul ca unele dintre ele sunt ,,imprumutate” dintr-un
alt tabel. Oarecum similara este si situatia in manualul Eugeniei Tandsescu. Aici
nu apar deloc formele /ui si ei in tabelul dedicat adjectivului posesiv, dar intalnim
forma /or pentru plural (Tandsescu 2001: 124). Paradigma nu este lasata astfel
sa fie defectiva. R. Suciu si V. Fazakas completeaza de asemenea tabelul pose-
sivului cu formele /ui, ei, lor si intre paranteze pentru singular sdu, sa, sdi, sale
(Suciu, Fazakas 2006: 197), remarcand ca ultimele forme amintite sunt ,,utilizate
mai mult in scris” (Suciu, Fazakas 2006: 152).

Moldoveanu-Pologea se rezuma la a oferi doar variantele sdu, sa, sdi, sale in
tabelul pronumelui si adjectivului posesiv, nicio varianta pentru plural, persoana
a 3-a, facand astfel abstractie de uz. In nota la tabel apare remarca autoarei:
wFormele (al) lui, (al) ei, (al) lor nu sunt considerate pronume posesive, ¢i pronume
personale.” (Moldoveanu-Pologea 2010: 138). Nu este sigur ca cel care invata
RLS stie ce sa faca cu aceasta informatie. Brancus, [onescu si Saramandu
pastreaza de asemenea acurat tabelul pronumelui si adjectivului posesiv, fara
»infiltratii” din zona pronumelui personal, dar oferd imediat si un tabel dedicat
pronumelui personal cu valoare posesiva ce contine cele trei forme lui, ei, lor
(Brancus et alii 1982: 354). Similara este si abordarea autoarelor de manual M.
Caragiu-Marioteanu si E. Savin. Formele sdu, sa, sdi, sale pentru persoana a 3-a
singular sunt in tabel, pluralul oferind doar forme pentru persoanele 1 si a 2-a.
Forma /or pentru persoana a 3-a plural apare mentionata doar sub tabel (Caragiu-
Marioteanu, Savin 1999: 112).
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O grafica interesanta a adjectivului pronominal posesiv intr-o gramatica
dedicata RLS o ofera D. Cojocaru (2003: 73). Formele din paradigma pronumelui
personal lui, ei, lor, ce sunt utilizate si in contextele adjectivului pronominal
posesiv, sunt trecute in finalul tabelului, marcate diferit, pe fond gri, dar in imediata
apropiere a zonei in care apar spatiile libere pentru persoana a treia plural,
echivalentul englezescului their, plural, sau his/her, singular. Astfel, se aduc la
indemaéna utilizatorului formele la care poate si trebuie s apeleze.

3. Tabele incrucisate

Prezentarea tabelelor ce contin paradigmele pronumelui personal si ale
adjectivului pronominal posesiv scoate in evidentd interdependenta acestora.
Gramaticianul lasd in general cele doud tabele cu spatii necompletate, para-
digmele fiind considerate defective, ficAind mereu trimitere catre celalalt/alt tabel
in textul explicativ ce insoteste tabelul discutat.

In cazul RLS se preferi, in general, ca tabelele gramaticale concepute de
autorii manualelor s contina cat mai mult din informatia necesara utilizatorului,
astfel incat acesta sd poata cuprinde dintr-o privire Intreaga paradigma. Un text
explicativ, ce ar Insoti tabelul, ar fi privit, poate, ca balast. Apare, de aceea, incercarea
de a spune cat mai multe prin tabelul insusi.

Se prefigurau, poate, din comentariul de mai sus, doud solutii pe care le are la
indemana metodicianul RLS in cazul prezentarii tabelelor pronumelui personal si
ale adjectivului pronominal posesiv. Mai 1ntai, exista varianta redesenarii tabelelor
din gramatici, astfel incat ele sa fie cat mai usor de urmarit. Pastrand regulile
grafice pentru tabele in intreg manualul/materialul didactic de RLS propus (de
exemplu, pastrarea ordinii cazurilor, pastrarea capului diferitelor tabele pe verti-
cala si orizontald etc. in tot manualul), se activeazd un model in mintea celui ce
priveste/analizeaza tabelul. El recunoaste structura si se poate concentra mai bine
pe continut, nefiind obligat mereu sa studieze mai Intdi organizarea materialului
lingvistic. In cazul celor doui tabele in discutie, cel ce contine formele pronumelui
personal si cel al adjectivului pronominal posesiv, se pot construi tabelele astfel
incat spatiile libere sd ajungd in una dintre extremititi. Formele ce nu sunt
considerate de lingvisti ca facand parte dintr-o paradigma sau alta, dar la care se
apeleaza 1n uz, pot fi trecute langa tabel, in dreptul spatiilor libere. Cel ce invata
RLS are astfel solutia pe care o cauta in imediata apropiere. lar multe explicatii
suplimentare ar fi superflue. Propunem, asadar, o varianta posibila a celor doua
tabele cu elementele ce tin de cealaltd paradigma marcate pe un fond diferit si
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cu litere intr-o alta nuanta. Ele pot fi usor indepartate in cazul in care se doreste
refacerea tabelului din gramaticile consacrate (vezi Tabel 1).

Tabel 1
Pronumele personal
nominativ acuzativ dativ genitiv
acc. neacc. | acc. neacc.
sg. | | eu mine m(a) mie (T)mi <
I | tu tine te tie 01 o
m | el/ea elfea | (lfo | luifei | () lui/e
pl. |1 noi noi ne noua | ne,ni <«
Il | voi voi va voua | v(d),vi
M | ei/ele eifele MS1e | lor le, li lor

Adjectivul pronominal posesiv

o obiect posedat
g nominativ/acuzativ dativ/genitiv
7]
o sg. pl. sg. pl.
m/n f m n/f m/n f m n/f
sg. | | meu mea mei mele meu mele mei mele
I | tiu ta tai tale tdu tale tai tale
| sau sa sai sale sau sale sdi sale
‘_
pl. |1 nostru noastra nostri  noastre | nostru  noastre nostri  noastre
Il | vostru voastrd vostri voastre | vostru  voastre vostri  voastre
1} «—

O alta varianta a constructiei celor doua tabele in discutie ar fi incrucisarea
lor, permitand prezenta unor forme dintr-un tabel sa apara In celdlalt acolo unde
se recurge, de fapt, in uz la formele respective. Prezenta ,,fantomaticd” a acestor
forme importate trebuie sau poate fi semnalatd grafic. La un prim nivel de lectura
ele ar fi vazute ca forme la care vorbitorul trebuie sa recurgd, dar, n acelasi
timp, semnalarea grafica face posibil un al doilea nivel de lectura, mai profund,
mai avizat (vezi Tabel 2). In tabelele propuse aici sunt marcate prin fond colorat
zonele ce intrd in relatie. Utilizarea exemplificativa a formelor din tabele in pro-
pozitii, fraze, text pot inlocui explicatiile stufoase si neavenite in cazul invatarii
RLS, fard a avea un efect de instrainare pentru cel care doreste sa le inteleaga,
potrivit pentru o Invatare reflexiva si constienta a limbii.
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Tabel 2
Pronumele personal
nominativ acuzativ dativ genitiv
acc. neacc. acc. neacc.

sg. | | eu mine m(a) mie (T)mi 41----
I | tu tine te tie (1)t
Ml | el/ea el/ea Ml/o | luifei | (i)i lui/ei

pl. |1 noi noi ne noua | ne,ni <---

Il | voi voi vd voud | v(d),vi
M | ei/ele ei/ele (e | lor le, li lor

Adjectivul pronominal posesiv

< obiect posedat
5 nominativ/acuzativ dativ/genitiv
§ sg. pl. sg. pl.
m/n f m n/f m/n f m n/f
sg. | | meu mea mei mele meu mele mei mele
| tu ta téi tale | tdu tale tdi tale [ [T
| sdu sa sdi sale sau sale sdi sale :
1
pl. | I | nostru noastrd nostri noastre | nostru  noastre nostri  noastre :
Il | vostru voastra vostri voastre | vostru voastre vostri voastre T
] <

4. Cuvant de incheiere

Bogdtia de forme, necesara pentru a exprima, pe de o parte, cat mai univoc
elementul pe care pronumele, respectiv adjectivul pronominal, il substituie sau
evocd in context, iar, pe de altd parte, multiplele relatii sintactice, poate crea
uneori pentru cei care studiaza limba roména ca limba straina dificultati de inte-
legere si utilizare. Cel care vine in ajutor in nenumarate momente ale procesului
de invitare este tabelul. El este cel ce contine sinteza intregii paradigme a unei
subclase de pronume sau adjectiv pronominal. In tabele intilnim formele morfologice
ale acestora, iar organizarea lor astfel presupune, in cazul RLS, o conciliere a
rigurozitatii lingvistului/gramaticianului ce construieste un tabel gramatical si
cea a metodicianului RLS. Iar, in centrul deciziilor pe care le ia expertul in
domeniu RLS, autorul de manuale sau materiale didactice, trebuie sa stea mereu
cel care Invata limba. Lui trebuie sd i se vina in Intdmpinare.
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Dificultati si sugestii
de optimizare a predarii prepozitiilor
si a locutiunilor prepozitionale in RLS

Viorica Vesa-Florea”®

Abstract. Difficulties and Suggestions to Improve the Teaching of Prepositions and
Prepositional Phrases in Romanian as a Foreign Language. The communication
with the help of the language represents a complex process which implies many
factors, each of them combining harmoniously into a symphony of meaning. Viewed
as a harmonious whole, the language supposes the exclusion of linguistic prejudices,
of the parts of speech ranking and implicitly of giving a dominant interest to some
of the parts of speech, as well as the marginalization of others. However, some
parts of speech have benefited less by the attention of the specialists, by the authors
of manuals, by the space and the interest given within the teaching of Romanian as
a foreign language. Since the prepositions and the prepositional phrases continue to
create to persons interested difficulties to understand and use them, it is necessary
to rchabilitate prepositions and the prepositional phrases regarding the interest
given by becoming aware of the close connection with the other parts of speech. In
this regard, a deeper theoretical guidance is required, the use of additional working
tools, the use of suggestive examples, of practical exercises and games, so as to remove
as much as possible the uncertainty and the errors of expression and testing. The
present work focuses on the following aspects: 1. frequent mistakes when using the
prepositions and the prepositional phrases; 2. practical aspect of teaching the
prepositions and the prepositional phrases; 3. useful working tools; 4. types of practical
exercises and games; 5. conclusions.

Keywords: Romanian as a foreign language, prepositions and the prepositional
phrases, useful working tools, types of practical exercises and games

0. Introducere

Comunicarea cu ajutorul limbii reprezintd un proces complex care implica
multi factori, fiecare dintre acestia Imbinandu-se armonios intr-o simfonie a
intelesului. Fiecare cuvant, expresie, o anumita intonatie, un simplu semn de
punctuatie, oricare dintre acestea poate influenta sau chiar inversa sensul intregului
enunt. Privitd ca un tot armonios, limba presupune, cu siguranta, excluderea

" TFacultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.

295



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

prejudecatilor lingvistice, a ierarhizarii partilor de vorbire, a acordarii unui interes
dominant unora sau a marginalizarii altora. Cu toate acestea, unele parti de
vorbire au beneficiat mai putin de atentia specialistilor, a autorilor de manuale,
de interesul acordat in cadrul predarii limbii romane ca limba straina.

Din acest motiv, prepozitiile si locutiunile prepozitionale continud sa le creeze
vorbitorilor nonnativi dificultati in intelegere si folosire. Acestea influenteaza
insa corectitudinea gramaticala a exprimarii si, de aceea, e necesara o reabilitate
a acestora prin constientizarea stransei legaturi cu celelalte parti de vorbire.

Lucrarea de fata se concentreaza asupra urmatoarelor aspecte: 1. greseli
frecvente in utilizarea prepozitiilor si a locutiunilor prepozitionale; 2. aspecte
practice ale predarii prepozitiilor si a locutiunilor prepozitionale; 3. instrumente
de lucru utile; 4. tipuri de exercitii practice si jocuri; 5. concluzii.

1. Greseli frecvente in utilizarea prepozitiilor si a locutiunilor
prepozitionale

In practica predarii la grupele de studenti straini, prepozitiile si locutiunile
prepozitionale sunt prezentate in unititi de invatare distincte, in mod progresiv,
in functie de nivel, fiind insotite de exemplificari si unele exercitii practice. Cu
toate acestea, rezultatele testelor demonstreaza Insusirea superficiald, insuficienta
a modului corect de folosire a acestora, ceea ce conduce la ideea necesitatii unei
abordari diferite, a utilizarii unor instrumente de lucru specifice, a acordarii de
explicatii suplimentare si a realizarii unor tipuri de teste care sd vind in ajutorul
vorbitorilor nonnativi.

Care sunt cele mai frecvente greseli pe care le fac studentii la cursurile de
limba romana? La nivelul Al, chiar din primele lectii, se remarca utilizarea
prepozitiei /a, in enunturi concepute incorect, de tipul: Vin la Romdnia/El este
la acasa/El este la acolo; la aici/La seara... ..... /La vara este cald.

Dificultati specifice acestui nivel sunt ridicate si de utilizarea prepozitiei: in
+ o/+ un: intr- (urmat de articolul nehotarat un sau o): intr-un/intr-o. Greseli
frecvente apar 1n enunturi de tipul: E/ este in un oras (intr-un oras) in o tara (intr-o
tard). De asemenea, sunt confundate sau nu pot fi folosite corect prepozitiile
intre si dintre Tn enunturi precum: Masa este la (intre) dulap si fotoliu, Doi intre
(dintre) studenti sunt pe hol. La fel si prepozitiile la si de la: Am cursuri la ora
noud pand la ora 13. (de la ora 9), Ma intorc la facultate acasa. (de la facultate),
El e la Cluj. (e de la Clyj.) sau prepozitia de in enunturi cum ar fi: Ce ai nevoie?
(De ce ai nevoie), Am 18 de ani. (18 ani)/Eu am 55 kilograme (de kilograme).
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Si prepozitiile in si din creeaza dificultati in utilizare, deoarece lipseste
explicatia referitoare la contextele diferite in care pot aparea acestea. Vom intlni
greseli de tipul: Fata in grdadind e Maria (din grdadind/Studentii in curte (din
curte) sunt veseli.

Prepozitiile sau locutiunile prepozitionale care apar in expresii precum: in
general/de reguld/de obicei/in plus/in fiecare zi/din pdcate/din fericire/in timp de
sunt utilizate adesea incorect, deoarece nu sunt exemplificate si exersate suficient.

Prepozitiile cu sens spatial se folosesc diferit in functie de sensul verbului,
de unde si erorile care se constatd in exprimare. in cazul in care verbul exprima
deplasarea, e necesara utilizarea prepozitiei spre, dar, dupa verbul a fi predicativ,
sunt folosite prepozitiile in, pe, la: Se indreaptd/Se deplaseaza/Zboara/Merge/
Aleargd/Vireazd/Inainteazd/Conduce/Caldtoreste spre Bucuresti. In schimb, dupa
verbul a fi predicativ, ideea de spatiu poate fi exprimata prin intermediul altor
prepozitii: Este in Bucuresti/Este in avion/Este pe casda/Este la magazin/Este la
cumpadraturi, insa nu vom spune: Este spre Bucuresti.

Utilizarea incorectd a prepozitiilor si a locutiunilor respective conduce la
concluzia necesitatii unei indrumari teoretice si practice mai aprofundate, a unor
exemplificari clare, astfel Incat cursantii sa reuseasca sa apeleze in exprimare la
varianta corectd, eliminandu-se cat mai mult nesiguranta si erorile.

2. Aspecte practice ale predarii prepozitiilor si a locutiunilor
prepozitionale

Sunt atat de importante aceste parti de vorbire? Pot influenta acestea transmi-
terea exacta a mesajului? ,,Buturuga mica rastoarnd carul mare!” Vom prezenta
in continuare citeva exemple: Rdd cu tine./Rdd de tine.//Spune multe pe de
rost./Spune multe fara rost.//Sar peste groapa./Sar in groapa.//Vine pe jos./Vine
in jos. //Vorbeste din minte./Vorbeste fara minte.

S-a constatat cd cele mai frecvente greseli 1n utilizarea prepozitiilor si a
locutiunilor prepozitionale au drept cauza: cunoasterea insuficientd a formelor
corecte ale acestora, confuzia cazurilor, confuzia regimului prepozitional diferit
al verbelor tranzitive si intranzitive, insuficienta utilizare a exercitiilor practice
si a testarii, lipsa unor instrumente de lucru adecvate.

Daca tinem cont de cauzele care genereaza cele mai multe greseli, vom
putea gasi si unele modalitati practice care sa conduca la cunoasterea formelor
corecte ale acestora, la intelegerea unor reguli specifice, precum si a contextelor
adecvate de utilizare.
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O cugetare continea urmatoarea remarca: ,,Nu exista eroare care sa nu dispara
de indata ce am exprimat-o Tn mod clar” (Luc de Clapier). Aceste incorectitudini
frecvent intalnite 1n utilizarea prepozitiilor si a locutiunilor prepozitionale pot fi
eliminate prin oferirea de explicatii simple, clare, legate de contextul in care apar
acestea.

S-au dovedit utile unele explicatii, cum ar fi: verb + din + substantiv/
substantiv + in + substantiv. Astfel, cursantilor le este mai usor sd remarce
contextele diferite In care se folosesc acestea: Studentii sunt in curte./Studentii
din curte sunt veseli. Alte explicatii necesare ar putea fi: in + un = intr-un/in +
o = intr-o: Locuiesc intr-un apartament/intr-o casd. sau din + un = dintr-un/din
+ o = dintr-o: les dintr-un restaurant/dintr-o cofetarie. De exemplu, e usor de
inteles modul diferit de folosire a acestor parti de vorbire dupa un verb sau dupa
un substantiv: E/ merge la farmacie./Medicamentele de la farmacie sunt scumpe./
El std pe banca./Cartea de pe banca e a mea./Cdinele sta sub scaun./Cdinele de
sub scaun e Azorel./S-a oprit ldnga casa./Florile de langa casa sunt frumoase.

Situatiile 1n care prepozitia /a nu se foloseste pot fi explicate prin aceea ca,
in general, inaintea cuvintelor care incep cu litera a, aceastd propozitie nu ¢
necesard. Exemplele pot fi concludente: Merg acolo./Stai aici./Vin acasa. Exista
si unele exceptii: Vin la amiaza./Merg la alimentarad. Prepozitia /a nu se utilizeaza
nici inaintea adverbelor de timp: Seara e rece./Dimineata e soare./Vara e minunat./
Toamna ploua.

Prepozitia de alterneaza in folosire cu prepozitia in cand e vorba de locu-
tiunile adverbiale: de curdnd si in curdnd, in functie de timpul la care apare
verbul din enuntul respectiv. Cand verbul este la indicativ, perfect compus, se
foloseste locutiunea adverbiald: de curdnd; in schimb, cand verbul este la un
timp viitor, se utilizeaza locutiunea adverbiala: in curdnd: De curdnd am fost la
mare./In curdnd voi merge la mare.

Alte explicatii necesare ar putea fi urmatoarele:

a.) De obicei, prepozitia folositd in intrebare e reluata in raspuns: Cu cine
vorbesti?/Vorbesc cu un coleg.//Despre ce discutati?/Discutam despre
Romdnia.//La ce te referi?/Ma refer la...//Spre ce te indrepti?/Ma indrept
spre...//De la cine vii?/Vin de la un prieten. Cateva exceptii sunt urmatoarele:
De unde esti?/Sunt din Brazilia./De ce esti trist?/Sunt trist pentru cd...

b.) Pentru a exprima limitele de timp/durata/frecventa sunt utilizate prepozitii
diferite in functie de contextele diverse in care apar acestea: (de la .....
(pdna ) la + ore/de....pdna + momente din zi, zile, din.....pdna in + luni
sau + ani etc.: De la 8 pdna la 12....//De seara pdna dimineata...//De luni
pdanda vineri...//Din mai pand in august.../Din 2007 pana in 2019.//la primavara/
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la vara/la toamna/la iarnd/la anul/la pranz/la cinda//peste un minut/peste o
ord/peste o lund/peste un an//in pauzd/in vacantd/in concediu/in fiecare
zi/in fiecare lund/in fiecare dimineatd//ziua de azi/ziua de ieri/ziua de
alaltdieri//de doua ori/de trei ori/de multe ori.

3. Instrumente de lucru utile

In practica predarii limbii roméne la studentii straini s-a demonstrat, in timp,
cat de necesard este o bund organizare a informatiilor pentru a le oferi celor
interesati o perspectivd cumulativd, o viziune panoramica asupra intregului.
Neclaritatile si confuziile legate de situatiile concrete de utilizare a acestor parti
de vorbire pot fi diminuate prin folosirea unor instrumente de lucru adecvate.

Un instrument simplu de lucru, care oferd o prezentare sintetica, il reprezinta
tabelele recapitulative. Acestea cuprind prepozitiile respective, in dreptul fiecareia
dintre acestea fiind realizate, de obicei, mici desene simbolice pentru a transmite
cat mai exact si sugestiv sensul respectiv. O asemenea abordare practica gasim
in manualul RLS, Manual de Limba romana ca limba straina (RLS), A1-A2, autori:
Elena Platon, Ioana Sonea, Dina Vilcu.

O modalitate de a simplifica Insusirea corecta a prepozitiilor si a locutiunilor
prepozitionale o reprezinta clasificarea si exemplificarea in functie de continutul
semantic.

Astfel, prepozitiile pot exprima: 1. directia de deplasare 1n spatiu: (cu acuzativ)
Ne ducem spre Bucuresti/Mergem cdtre Brasov./Ne indreptam inspre sud./Ei vin
catre gara./Vantul bate dinspre vest. 2. locul: (cu acuzativul) Stau in banca./Pun
caietul sub carte./Merg la facultate./Locuiesc ldngd mare./Florile sunt pe masa./
Te asteptam pe la noi!//(cu genitivul) Pasarile zboara deasupra marii./Pestii inoata
dedesubtul valurilor./Tatal merge inaintea copiilor./Ei au ramas inapoia colegilor./
In jurul muntilor aerul e curat./Inauntrul casei e cald si pldacut. 3. punctul de
plecare: Pornesc de acasa./De la facultate ma duc la piata./lau un caiet de pe
raft./Scot caietul de sub dictionar. 4. timpul: Lectia incepe la ora 10./Avem cursuri
pdnda la ora 13./Avionul a sosit dupa trei sferturi de ora./Vanzatorul se reintoarce
la magazin peste cdteva minute./Ei vor ajunge la destinatie cdtre seara./Ziua de
azi e placuta. 5. asocierea: (cu acuzativ) Vorbesc cu un prieten./Plecam cu toata
familia. 6. modul: Ne aducem aminte cu drag de copildrie./Invatam cu plicere./
Cu parere de rau va anuntam ca nu mai sunt locuri./Paseste cu grija./Taie cu
atentie./Explica cu entuziasm./Actioneazd fara teamd/cu pricepere/cu perspicacitate.
7. instrumentul: Taie cu cutitul./Spald cu mana./ Mandnca cu lingura./Vine cu
avionul./Lucreaza cu sapa./ Citeste fara ochelari. 8. continutul: Va rog, un pahar

299



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

cu apd/o ceascd cu cafea/un cos cu fructe. 9. insusirea, calitatea: El e o persoand
cu faima/un om cu pricepere/un poet cu talent. 10. posesiunea: Am achizitionat
un aragaz cu aprindere electronica/un apartament cu vedere la mare.

Tabelele recapitulative pot fi concepute astfel incat cursantii sd poata vedea
in dreptul fiecarei prepozitii sau locutiuni prepozitionale cate un mic desen sugestiv,
cu ajutorul caruia sa poatd intelege cat mai exact sensul prepozitiei respective.
In plus, pot fi prezentate cateva exemplificari succinte care functioneazi ca model
pentru alcatuirea altor enunturi In cadrul exercitiilor din clasd sau a temelor de
casa.

Prezentarea prepozitiilor si a locutiunilor prepozitionale prin contrast sau
prin evidentierea contextelor de folosire diferitd a acestora constituie o altd
modalitate de a stimula invatarea. Un tabel folosit frecvent in predare contine un
bagaj informational bogat si practic: aproximativ 20-30 de prepozitii, prezentate
prin contrast (unde e posibil). Tabelul poate fi conceput fie pe o plansa pregatita
dinainte, fie este realizat in clasa, pe tabla, fiind structurat extrem de simplu.

Utilizarea volumului de verbe: Romdna ca limba strdaina: Verbul, aparut la
Editura Casa Cartii de Stiinta, 2018, autor: Vesa-Florea Viorica, ar putea sprijini
cursantii ajutdndu-i sa inteleaga regimul prepozitional specific verbelor romanesti
prin contextualizérile oferite pentru un numar mare de verbe, traduse in engleza
si franceza.

Neclaritatile si confuziile legate de situatiile concrete de utilizare a acestora
ar putea fi diminuate prin folosirea acestuia. Volumul contine 700 de verbe,
traduse in engleza si franceza, ceea ce le va permite celor interesati sa faca
diferenta Intre verbe si prepozitiile pe care acestea le cer n propozitii.

Cursantii vor putea sesiza faptul ca unele verbe sunt urmate de prepozitia
de: Ma bucur de.../Ma tem de.../Ma sperii de.../Ma feresc de.../Ma indepartez
de.../Md apropii de.../Ma plictisesc de.../M-am sdturat de.../Mi-e sete de.../Imi
pare bine de... . Alte verbe sunt urmate de prepozitia la: Ma gandesc la o
excursie/Ma refer la.../Renunt la... . Cateva verbe sunt urmate de prepozitia
despre: Vorbesc despre... /Discut despre.../Povestesc despre... . sau de alte pre-
pozitii: Ma incred in.../Sper in.../Sunt suparat pe.../L-am inlocuit pe.../Ma bizui
pe.../Ma intdlnesc cu.../M-am consultat cu... .

Verbele tranzitive care au complemente directe nume de persoane sunt
intotdeauna insotite de prepozitia pe: O iubesc pe.../Il cunosc pe.../L-a ldudat
pe.../V-a chemat pe.../Fata pe care o vad... .

Ghidul este conceput sa stimuleze conversatia si sd creeze posibilitatea Tnsu-
sirii practice a limbii romane prin folosirea intrebarilor cu raspunsuri multiple,
diversificate. Este mult mai simplu de sesizat faptul ca raspunsul formulat de
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catre interlocutor reia prepozitia folosita, de obicei, in intrebare sau faptul ca
verbele tranzitive sunt urmate de morfemul ,,pe”, cele intranzitive de prepozitii
specifice. Prin exemplele oferite se pot corecta unele greseli, pe care, cel mai
adesea, continuam sa le contabilizdm la testare, fara sa rezolvam insi cauza.

4. Tipuri de exercitii practice si jocuri cu prepozitii si locutiuni
prepozitionale

Desi existd anumite exercitii in manual prin care se verifica insusirea corecta
acestor parti de vorbire, cu siguranta pot fi concepute mai multe asemenea teste,
exercitii prin care sa fie aprofundate si exersate cunostintele dobandite, precum si
valorificarea muncii in echipa. Un ajutor in plus il reprezinta folosirea limbajului
corpului, a mimicii si a gesturilor, mai Intai in lectia de predare, apoi in cadrul unor
jocuri realizate in clasa, prin care studentii transmit spre decodificare celorlalti
participanti, prin intermediul comunicarii nonverbale, scurte enunturi in care
apar prepozitii si locutiuni prepozitionale.

Vom prezenta 1n continuare cdtiva asemenea itemi, conceputi progresiv ca
dificultate:

a.) Completati spatiile libere cu cu prepozitiile la/de la,; din/de; pe/de pe;
in/intr-un; o/intr-o; din/dintr-un, din/dintr-o.

b.) Priviti imaginile si decideti dacd enunturile sunt adevarate sau false. Exemplu:
La tabla este..../Pe masa este..../Sub scaun sunt..../Langa fereastra sunt... .

c.) Observati imaginile de mai jos si lucrati in perechi dupa modelul: Exemplu:
Studentul A: Unde este tabloul?//Studentul B: Tabloul este pe perete.//Unde
sunt pantofii?/Pantofii sunt sub scaun./Unde e biroul?/Biroul e intre perete
si masa.

d.) Completati spatiile libere cu un cuvant potrivit.

e.) Selectati un cuvant din caseta si completati spatiile libere.

f.) Cititi chestionarul despre vacante si raspundeti pentru dumneavoastra, apoi
vorbiti cu un coleg si scrieti raspunsurile lui. Exemple: Unde mergi de
obicei in vacanta? la mare/la munte/la tara/in alta tara./Unde vei locui? la
hotel/la rude/intr-o caband/in cort.

g.) Potriviti intrebarile cu raspunsurile.

h.) Lucrati in perechi. Puneti obiectele de mai jos in camera. Ghiciti unde sunt
obiectele lui Mihai.

i.) Alegeti varianta corectd dintre cele trei oferite (testul cu alegere multipld).

i.) Scrieti o Intrebare potrivita pentru cuvintele subliniate.
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Gasiti continuarea enunturilor: Exemple: Conduce... in alta limba./Vorbegte...
intr-un cartier./Locuieste... cu atentie.

Adresati intrebari. Oferiti raspunsul care se potriveste. Exemple: Cdnd termini
cursul?/De cand esti aici?/De cdte ori mergi la magazin pe saptamana?/
Cand iei masa?/Cand pleci in vacanta?//De mult timp./In fiecare zi./Peste
10 minute./De trei ori./La vara./Din 2005.

Potriviti enunturile de mai jos cu imaginile aldturate.

Lucrati in perechi: Studentul A: Ordoneaza cuvintele si pune o intrebare.//
Studentul B: Gaseste raspunsul corect. Exemple: astepti/De/autobuzul/cand?/
Astept autobuzul de 5 minute.

Selectati dintr-un text toate prepozitiile si locutiunile prepozitionale. Notati-le
pe caiet, apoi alcatuiti alte enunturi cu acestea.

Scrieti 10 propozitii pentru a prezenta:

e locuri diferite (in fata/in spatele/inaintea/inapoia/dedesubtul/deasupra etc.)

o momente diferite (de la/din/peste/in/de/inainte de/dupa)

e cauze diferite (din cauza/din pricina/datorita)

o scopuri diferite (pentru/in vederea/in scopul)

e modalitati diferite (cu/farda/dupa/conform/potrivit)

Vom oferi in continuare cateva sugestii legate de munca in echipa si anumite

jocuri interactive:

a.)

b.)

Scrieti pe biletele formele corecte ale raspunsurilor la unele intrebari din
Ghidul de verbe, fiind atenti la folosirea prepozitiilor. Exersati impreuna cu
un alt coleg sau folositi-le 1n activitatea autodidacticd. Memorati si cresteti
progresiv numarul verbelor invatate. Biletelele pot fi folosite pe parcursul
intregii zile, in cazul in care trebuie sa asteptati sau simtiti ca pierdeti timpul.
O persoana adreseaza alteia o intrebare din carte. Ceilalti participanti ofera
raspunsuri posibile, folosind prepozitii diferite. Pentru a stimula atentia si
interesul se pot nota rezultatele.

Folositi limbajul corpului, al mimicii si al gesturilor. Unii dintre participanti
transmit spre decodificare celorlalti, prin intermediul comunicarii nonverbale,
scurte enunturi cu prepozitii si locutiuni prepozitionale.

Verificati-va memoria: acoperiti intrebarea din carte si raspundeti pand epuizati
variantele memorate deja. Controlati folosirea corecta a prepozitiilor. Realizati
exercitiul Impreund cu un coleg. Deschideti cartea si adaugati in minte sau
Cu ajutorul tabelelor recapitulative repetati, In grupe de cate doud persoane
sau in grupe mai mari, verbele cu dativul sau cu acuzativul, utilizand prepozitii
si locutiuni prepozitionale potrivite.
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£)

g)

Familiarizarea cu exemplificérile oferite in volumul de verbe, repetarea si
notarea raspunsurilor stimuleazd memorarea si creste calitativ rezultatele
obtinute la teste.

Exersati cunoasterea exactd a regimului prepozitional specific fiecarui verb
cu ajutorul unor jocuri, in care sd prezentati un exemplu corect si altul gresit.
Persoana va alege varianta corectd. Exemplificarile din ghid oferd indicii
despre modul de folosire a unor prepozitii sau a unor locutiuni prepozitionale
cu genitivul, cu acuzativul sau cu dativul.

Proverbele pot fi exersate in cadrul unor exercitii diversificate. Itemii folositi ar
putea fi de tipul: Gdsifi continuarea pentru proverbele urmdtoare. Acest joc
poate fi realizat cu ajutorul unor biletele care contin proverbele fragmentate
in doua parti. Cel care citeste prima parte asteaptd completarea potrivita din
partea altui participant. Astfel se verifica si prepozitiile. Prin repetare si
stabilirea de punctaje, persoanele se familiarizeaza, memoreaza si vor folosi,
la rAndul lor, unele dintre aceste proverbe in comunicare.

5. Concluzii

Utilizarea prepozitiilor si a locutiunilor prepozitionale continua sa creeze

dificultati vorbitorilor strdini. De aceea sunt necesare, pe langd manual, anumite

materiale suplimentare: clasificari, tabele recapitulative si exemplificari ale acestora

in propozitii si fraze, desene simbolice, exercitii si chiar si jocuri in care sa fie

folosit limbajul nonverbal: mimica si gestica.

a.)
b.)

c.)

Obiective propuse pentru optimizarea predarii si a testarii:

prezentarea sintetica a prepozitiilor cu ajutorul tabelelor recapitulative;
familiarizarea vorbitorilor cu regimul prepozitional distinctiv al verbelor
romanesti;

solutionarea celor mai frecvente greseli prin diversificarea exercitiilor efectuate
in lasa.

Neclaritatile si confuziile legate de situatiile concrete de utilizare ar putea fi

diminuate prin folosirea unui instrument de lucru aflat la dispozitia celor interesati:

ghidul de verbe, acesta contribuind semnificativ la clarificarea si insusirea corecta

a regimului prepozitional al verbelor. Ghidul de verbe constituie un instrument

de lucru util in invatarea structurilor gramaticale, in insusirea regimului pre-

pozitional specific al verbelor, oferindu-le celor interesati posiblitatea de a invata,

repeta, exersa, conversa, gandi, asimila cat mai rapid limba roména, cu toate

nuantele ei.
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Foloasele utilizarii tabelelor recapitulative sunt urmatoarele: posibilitatea
vizualizarii repetate, stimularea memorarii formelor corecte si a intelegerii exacte
a sensului acestora, optimizarea performantelor la testare.

Fiind implicate activ in transmiterea sensului exact al enunturilor, e de dorit
ca aceste parti de vorbire s fie reabilitate in ceea ce priveste atentia si impor-
tanta acordate, fapt realizabil printr-o abordare echilibrata, prin constientizarea
stransei legaturi cu celelalte parti de vorbire, interdependenta care influenteaza,
in realitate, calitatea actului exprimarii si determina nivelul de nsusire a limbii.
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Utilizarea perfectului compus
in producerea mesajului scris. Nivelul A2
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Abstract. The Use of the Romanian "perfect compus” as an Eventive Past Tense
in Written Productions of Learners of Romanian as a Foreign Language (A2). The
paper analyses the complexity and accuracy of the Romanian "perfect compus" as
an eventive past tense in a corpus of 55 written productions by learners of Romanian
as a foreign language of different L1 backgrounds. The analyzed samples are short,
descriptive texts written by students at level A2 in Romanian. The accuracy of the
Romanian "perfect compus" present in this corpus is classified according to its type:
»standard perfect compus” (am mers) or ,,perfect compus” + pronoun (m-am dus,
mi-a pdcut). A statistical analyses of the frequency of certain types of errors is offered
for each of these types. Moreover, the data is compared to that presented in other
studies based on corpuses of written or oral productions of learners of Romanian as
a foreign language in order to highlight possible implications in teaching and assessing
Romanian as a foreign language.

Keywords: the Romanian ,, perfect compus” as an eventive past tense, corpus study,
accuracy, complexity, washback effect, teaching Romanian as a foreign language

0. Introducere

Analiza productiilor scrise ale vorbitorilor de limba roméana ca limba strdina

(RLS) obtinute cu ocazia unor evaludri sumative, standardizate, creeaza premise

favorabile pentru a urmiri efectul de washback' in ceea ce priveste predarea si

invatarea diferitelor competente, activitati si strategii comunicative specifice

ok
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Pentru efectul de washback, vezi Chang, Curtis: 2008: 20.
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nivelului evaluat sau celor parcurse anterior. Din multitudinea de aspecte care
pot fi urmarite cu prilejul unei astfel de evaluari ne limitam, in cele ce urmeaza, la
una dintre numeroasele notiuni gramaticale abordate in procesul de dezvoltare a
competentei comunicative, mai exact a celei lingvistice, respectiv timpul perfect
compus al indicativului.

1. Perfectul compus in manualele de RLS

Necesitatea de a exprima evenimente trecute se manifesta foarte repede in
procesul de predare-invatarea a oricdrei limbi strdine, implicit, si a romanei,
motiv pentru care introducerea acestui prim instrument gramatical de redare a
anterioritatii pe axa temporala nu poate fi amanata foarte mult. Frecventa crescuta
si utilitatea il plaseaza, asadar, in randul structurilor gramaticale specifice nivelului
Al, dupa cum reiese si din Descrierea minimalda a limbii romdne (Platon et alii
2014: 18).

In plus, comparativ cu alte structuri gramaticale introduse relativ repede
datorita frecventei si utilitatii lor: pluralul substantivelor, prezentul verbelor de
conjugarile I si a IV-a etc., care prezinta un grad ridicat de dificultate din cauza
numeroaselor reguli, exceptii, alternante fonologice si a inexistentei unor criterii
clare de diferentiere (de exemplu, absenta unei reguli de selectie a desinentei de
plural —e sau a desinentei de plural —i la substantivele feminine terminate in —d
la singular; absenta unor reguli care sa impuna selectia sufixului —ez in cazul
verbelor de conjugarea I etc.), perfectul compus prezinta un grad scazut de
dificultate, deoarece regulile de formare sunt clare si prezinta relativ putine exceptii,
identificate exclusiv la nivelul participiului din structurd, mai exact la nivelul
participiului verbelor de conjugarea a IlI-a, unde aspectele problematice apar ca
urmare a faptului ca nu exista criterii clare de diferentiere pentru selectia uneia
sau a alteia dintre formele posibile (Pop, Moldovan: 2019: 135).

Analiza manualelor de limba romana ca limba strdinad publicate atét inainte,
cat si dupa aparitia Cadrului european comun de referintd pentru limbi strdine
(CECR) releva faptul ca existd un consens general cu privire la introducerea
timpurie a perfectului compus. De reguld, aceasta survine dupa prezentarea inte-
grala a paradigmei de indicativ prezent a verbelor de conjugarea I, a II-a, a I1I-a si
a IV-a, respectiv a celor neregulate si inainte de introducerea conjunctivului
prezent (Brancus et alii 1990; Balanescu 2003; Albu, Bunget 1999; Iliescu 2002;
Platon et alii 2012; Dafinoiu, Pascale 2015).

Cu toate ca se incadreaza in schema generala de progresie indicativ prezent —
indicativ perfect — conjunctiv prezent, cateva manuale intercaleaza intre momentul
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predarii prezentului si al predarii perfectului compus si alte moduri sau timpuri
cum ar fi imperativul plural si viitorul literar (Albu, Bunget 1999), fapt care nu
influenteaza prea mult predarea, deoarece au la baza identitatea cu forme cunoscute
deja (imperativ plural — indicativ prezent, persoana a II-a plural; viitor literar —
infinitiv). Segmentarea in functie de numarul de unitati care alcatuiesc manualul
l-ar plasa, asadar, la nivelul A1, mai exact spre finalul acestuia, Insa aceasta
segmentare ramane pur formala catd vreme unele dintre manuale au fost elaborate
inainte de aparitia CECR, iar altele nu delimiteaza clar unitatile circumscrise
nivelului A1 de cele circumscrise nivelului A2.

O perspectiva usor diferitd poate fi identificatd in Puls. Manual de limba
romdna pentru straini. Curs (Kohn 2009a) unde perfectul compus este predat ceva
mai tarziu, dupa conjunctivul prezent, viitorul popular, conditionalul-optativ si
dupa introducerea modului participiu, deci, posibil, la nivelul A2.

Daca in ceea ce priveste introducerea perfectului compus si prezentarea
concomitentd a formelor de participiu specifice celor patru conjugari existd un
oarecare consens, in ceea ce priveste prezentarea paradigmei si exersarea formelor
prin exercitii gramaticale si/sau prin alte activitati de receptare/producere se pot
observa diferente semnificative. Toate manualele analizate prezintd paradigma
auxiliarului si terminatiile formelor de participiu in functie de conjugare, fard a
insista pe dificultatile create de participiile de conjugarea a IlI-a. De exemplu, in
niciunul dintre manuale nu au fost identificate posibile criterii de selectie a uneia
dintre cele trei terminatii specifice -ut, -s, -f (Pop, Moldovan: 2019: 135-136),
desi acestea ridica multe probleme vorbitorului strain. De asemenea, majoritatea
manualelor se limiteazd la exersarea perfectului compus prin exercitii structu-
rale, uneori, insotite de o activitate de receptare a mesajului scris. Activitati mai
diversificate, care includ si receptarea/producerea mesajului oral sau producerea
mesajului scris au fost identificate numai in doud manuale (Kohn 2009b), (Platon
et alii 2012), cel din urma cuprinzand toate tipurile de activitéti, precum si exercitii
gramaticale dedicate perfectului compus cu pronume reflexiv.

2. Achizitia perfectului compus. Studiu de caz

In paralel cu analizarea unor materiale didactice utilizate in predarea RLS,
s-a urmirit si felul in care aceastd notiune a fost insusita de vorbitorii striini. In
vederea stabilirii volumului vocabularului si a acuratetei cu care acestia folosesc
perfectul compus in comunicarea scrisd, s-a efectuat un studiu de caz asupra unui
corpus de productii scrise de nivel A2.

307



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

Cercetarea s-a axat, in prima faza, pe volumul vocabularului, motiv pentru
care au fost inregistrate toate ocurentele unui verb folosit la perfect compus la
nivelul intregului corpus, In vederea deceldrii lexemelor circumscrise nivelului
A2. Volumul vocabularului oferd, asadar, date relevante cu privire la lexicul pe
care vorbitorii nativi si l-au Tnsusit pand in momentul evaludrii, la frecventa,
utilitatea si productivitatea acestora.

Dupa parcurgerea etapei anterior mentionate, s-au inventariat, in vederea
stabilirii gradului de acuratete 1n folosirea perfectului compus, toate formele corecte
si cele gresite ale tipului standard (am mers, ai avut, a facut etc.), ale tipului cu
pronume reflexiv (m-am trezit, s-au intdlnit etc.), cu un grad de dificultate mai
mare, si ale tipului cu pronume in dativ, limitat la ,,a-i placea” (mi-a placut),
considerat si mai dificil din cauza particularitatilor sale’.

Cercetarea efectuatad in vederea stabilirii washbackului pozitiv sau negativ
nu s-a limitat, In ceea ce priveste acuratetea, la simpla analiza a erorilor de com-
petenta, unele dintre acestea fiind explicate in functie de mecanismele care le-au
generat si care reflectd procesele mentale ce stau la baza achizitiei L2: erori
interlingvistice, cauzate de transfer, si intralingvistice, cauzate de generalizari
ale regulilor cunoscute, de simplificari ale sistemului L2, de aplicari incomplete
ale regulilor, de ignorare a restrictiilor de coocurenta s.a. In cazul celor din urma,
s-a adoptat o taxonomie ,,combinatd”, care le descrie atat din punct de vedere
lingvistic, dupd componenta afectatd (auxiliar sau participiu), cat si din punctul
de vedere al strategiilor care le determina: omisiune, addugare, substitutie, topica
eronatd sau de amestec (Vasiu 2020: 86—87).

3. Descrierea corpusului

Datelor statistice prezentate in cele ce urmeaza au fost extrase dintr-un corpus
alcatuit din 55 de productii scrise ale unor studenti din tari precum: Albania, Coreea,
Cuba, Egipt, Franta, Germania, lordania, Iran, Irak, Israel, Italia, Japonia, Kenya,
Maroc, Rwanda, Serbia, Siria, Spania, Sudan, Thailanda, Ucraina s.a., majoritatea

Datorita frecventei cu care apare in limba, prezentul verbului a-i pldcea este inclus in inventarul
modurilor si al timpurilor verbale circumscrise nivelului Al, cu mentiunea ca este inregistrat
separat, ca o situatie particulara (Platon ez alii 2014: 18). Cu toate acestea, se pare ca gradul sau
corpusul de produceri orale de nivel Al releva faptul ca utilizarea corectd a contractiei a-i
pldcea + substantive reprezinta o trasatura tranzitionala pentru urmatorul nivel, nu una definitorie
pentru cel in cauza (Vasiu 2020: 218). Acest decalaj s-au putea mentine si in alte situatii care il
implicd pe a-i placea, inclusiv in cea a utilizarii sale la perfectul compus, situatie avuta in
vedere in studiul de fata.
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avand ca limbd maternd araba. Studentii au fost instruiti in mod similar, intr-un
mediu institutionalizat, fiind inscrisi in anul universitar 2014-2015 in programul
de An pregatitor la Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca si avand ca prin-
cipal suport de curs Manualul de limba romana ca limba straina (RLS). AI1-A2
(Platon et alii 2012).

Textele care alcatuiesc corpusul au fost extrase din proba scrisd a exame-
nului de nivel A2, examen sustinut dupa 325 de ore de curs, 175 pentru nivelul
Al si 150 pentru nivelul A2. in cadrul probei scrise, unul dintre cele dou
subiecte le cerea studentilor sa descrie o vacanta frumoasa, precizand unde,
cdnd, cum si cu cine au calatorit, cdt timp au stat acolo, ce au fdacut si ce au
vizitat acolo. Modul de formulare a subiectului conditiona, asadar, realizarea cu
succes a activitatii de folosire a perfectului compus, singurul mijloc lingvistic
cunoscut la final de A2 pentru a reda evenimentele anterioare (Platon et alii
2014: 18 si 40).

Subiectul pe care studentii l-au rezolvat este, conform CECR, unul specific
nivelului A2, nivel la care, in activitatile de scriere creativa, utilizatorul unei
limbi strdine: ,,Poate face o descriere scurta si elementara a unei Intamplari,
a unor activititi trecute si a unor experiente personale.” (CECR 2003: 57;
CVND 2018: 76), prin urmare, rezultatele referitoare la utilizarea perfectului ar
trebui sa fie relevante pentru acest nivel de competenta lingvistica.

4. Complexitate

In ceea ce priveste volumul vocabularului, in corpusul analizat, s-au identifi-
cat 65 de verbe diferite folosite la perfectul compus: a adauga, a admira, a aduce,
a ajunge, a alerga, a aprecia, a aprinde, a asculta, a avea, a bea, a calatori, a
cdnta, a conduce, a crede, a cumpdra, a dansa, a descoperi, a dura, a face, a fi,
a folosi, a gatit, a incepe, a inchiria, a inota, a invdta, a juca, a lua, a manca, a
merge, a ninge, a ocupa, a participa, a petrece, a pldacea, a pleca, a prefera, a
prevedea, a promite, a putea, a ramdne, a reveni, a rezerva, a schimba, a se
bronza, a se culca, a se duce, a se imbrdca, a se intdlni, a se intoarce, a se
plimba, a se relaxa, a se termina, a se trezi, a sosi, a sta, a studia, a trebui, a
uita, a vedea, a veni, a vizita, a vorbi, a vrea, a zbura, ce contabilizeaza, sub
diverse forme flexionare, 528 de ocurente.

Distributia acestora in functie de criteriul frecventei este insa foarte diferita.
A fi apare in corpusul excerptat de 143 de ori, cumuland 27,08% din totalul
ocurentelor, in timp ce a avea inregistreazd 15 ocurente — 2,84%. Cumulate,
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cele doud verbe, adesea percepute ca structuri fixe, memorate’, contabilizeazi
aproape 30% din totalul situatiilor in care s-a folosit perfectul compus.

Des intalnite in corpus excerptat sunt si verbele: a merge (64), a sta (41), a
vizita (32), a face (31), a calatori (30), a vedea (24), frecventa acestora fiind
explicabild, pe de-o parte, prin natura subiectului — descriere de vacantd, iar, pe
de alta parte, prin polisemantismul, productivitatea si valentele combinatorii ale
unora dintre ele. De exemplu, a merge (64) poate fi folosit pentru a substitui
multe alte verbe identificate la nivelul corpusului, cum ar fi: a calatori (Am
mers la Paris./Am caldatorit la Paris.), a vizita (Am mers la muzeu./Am vizitat un
muzeu.), a participa (Am mers la concert./Am participat la concert.), a lua (Am
mers cu taxiul./Am luat taxiul.), a sta (Am mers la un hotel./Am stat la hotel.), a
zbura (Am_mers cu avionul./Am zburat cu avionul.) etc., putand fi combinat cu
locuri de cazare, locuri de vizitat, mijloace de transport, persoane/grade de
rudenie etc: am mers: (1) la hotel/cabana/pensiune etc.; (2) la muzeu/concert/
plaja etc.; (3) cu mama/tata/prietena mea/iubitul meu s.a.; (4) cu taxiul/avionul/
autobuzul s.a.

Datele statistice demonstreaza ca cele 6 verbe frecvent identificate in corpus
cumuleazi un procent de 42,04% de utilizari. impreuna cu a fi, ale carui poli-
semantism, productivitate si valente combinatorice le depaseste pe toate celelalte,
putand fi utilizat in toate contextele oferite mai sus pentru a merge, dar si in
multe altele (4 fost frumos/cald/rece.; A fost minunat/incredibil. etc.), acestea
contribuie 1n proportie de aproape 70% la rezolvarea cu succes a sarcinii de
lucru. Unele verbe precum : a inota (13), a manca (11), a cumpara (10), a putea
(8), a juca (8), a ajunge (7) etc. sunt intrebuintate mai rar, iar multe dintre cele
inventariate, chiar sporadic (jumatate dintre acestea, mai exact 33, inregistreaza
ocurente singulare: a adauga, a admira, a aduce, a aprecia, a conduce, a promite,
a prevedea, a petrece, a participa, a inchiria s.a.).

Dintre cele 65 de verbe, 10 sunt folosite cu pronume reflexiv, iar unul, mai
exact, a-i pldcea, cu pronume in dativ, Insé frecventa lor este destul de scazuta:
25 de ocurente pentru prima categorie de verbe: a se plimba (7), a se duce (4),
a se intdlni (4), a se trezi (2), a se bronza (2), a se termina (2), a se culca (1),
a se imbrdca (1), a se intoarce (1), a se relaxa (1) si doar 6 pentru a-i pldcea.

Comparand rezultatele cercetarii cu cele oferite de studii similare, obser-
vam ca toate verbele frecvent intrebuintate la perfectul compus in acest corpus
de produceri scrise de nivel A2 sunt, de fapt, reprezentative pentru interlimba la

* In anumite manuale, perfectul compus al verbelor a fi si a avea este introdus inaintea sectiunii
principale dedicate acestui timp verbal, unde sunt prezentate regulile de formare (Kohn 2009a:
79). Optiunea urmareste insusirea lor prin memorare, nu pe baza regulilor gramaticale.
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nivelul A1 (Vasiu 2020: 170-173; Ariesan 2020), pe cand cele folosite rar sau
sporadic sunt, majoritatea, absente din inventarele realizate pentru nivelul Al si,
deci, probabil reprezentative pentru interlimba de nivel A2*. Nota discordanti
fac unele dintre verbele folosite cu pronume reflexiv (a se plimba, a se duce
etc.), care, desi bine reprezentate in corpusurile de nivel Al si adecvate sarcinii
de lucru (descriere unei vacante), apar destul de rar in corpusul nostru, probabil
din cauza nivelului mai ridicat de dificultate pe care il presupune structura
perfectului compus in cazul lor.

5. Acuratete

In vederea stabilirii gradului de acuratete cu care vorbitorii de nivel A2
utilizeaza perfectul compus in producerea scrisa s-au inventariat atat situatiile in
care acesta este folosit corect, cat si cele in care este folosit eronat. Erorile
identificate au fost subclasificate in functie de complexitatea si gradul de difi-
cultate a structurii cu perfect compus, motiv pentru care tipul ,,standard” (fara
pronume), des intalnit in corpus, a fost analizat separat de cel utilizat obligatoriu
cu pronume. in cazul primei categorii, s-au inventariat greseli identificate la
nivelul intregii structuri sau doar la nivelul uneia dintre componente: auxiliar
sau participiu. In cazul verbelor utilizate cu pronume s-a avut in vedere intreaga
structura, deoarece, de cele mai mute ori, erorile erau de mai mute feluri (mixte).
Tipologia greselilor identificate este redata, pe scurt, in tabelul de mai jos:

Tabel 1
Tip Nivel Eroare Exemplu
perfect intreaga | omisiune In vacanta mea trecuti eu [am fost]
compus |structura in o pestera foarte frumoasa sa afld in
(fara Scarisoarea [...].
pronume) substitutie Am mers la hotel sunt foarte frumos si
mare si este la hotel are o pistcind mare.
reflexivizare” Ne-am mers eu masina si ne-am fost acolo
[
topica Am nu vizitat interesante locuri.
(forma negativa)
altele Cand am fost ajuns primul data in Bangkok
[

* In vederea validarii acestei ipoteze, sunt necesare studii suplimentare pe corpusuri mai lungi de
produceri orale si scrise de nivel A2.
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Tip Nivel Eroare Exemplu
auxiliar | omisiune Eu am vizitez Franta [...], dar [am] stat
numai doud zile in Paris la un hotel.
acord [...] eu si mama mea a fost aproape de
piscina.
substitutie cu Noi avem calatorit cu masina Uxaldei
,,a avea” predicativ | unde avem ascultat muzica si avem cdntat.
grafie (majusculd) | /...]. am calatorit cu autobuz.
participiu | substitutie cu prez. | Eu am merg la tara mei.
sufix participial [...] am jocut pe plaja fotbal si am mers
gresit la cantru aseara.
grafia radicalului | /...] noi am calatorit [calatorit] cu trenul
la destinatie.
mixt grafia radicalului | Am caldatorit de la Clyj pana la Dortmund
+ sufix participial | cu avionul si dupa ca am sosirat la
gresit aeroportul Dortmundului [...]
grafia radicalului | /...] eu mers la club si [am] danzat.
+ omisiunea
auxiliarului
grafia radicalului | [...] pentru ca m-am stat acolo 2 saptamand.
+,,reflexivizare”
reflexivizare [...] si ne-am mancam traditional mancare,
+ substitutia part. | apoi ne-am stam in parc foarte mare
cu prez.
p-c. intreaga | omisiune pron. Vacanta [s-]a terminat foarte repede
(+pron. |structurd | omigiune pron. [...] la Paris eu vizitat la muzdu de lover
refl.) + aux. si eu [m-am] intdlnit cu prietenul meu
din Romdnia.
omisiune pron. [...] acolo am facut inot pentru ca eu imi
+ aux. + sufix doresc sa inoate si [m-am] plimbut cu
participial gresit bicicleta.
altele In tot timpul noi avem plimbat la mall.
p.c. intreaga | grafie + pronume | [...] am placut
(a-i placea) | structura [...] eu am conduc mult si eu m-a place

vazut familia mei.
[...Jimi placut foarte mult.

Dintre erorile identificate la nivelul intregii structuri, destul de putine com-

parativ cu cele identificate doar la nivelul auxiliarului sau al participiului, cele

mai frecvente se datoreaza ignorarii restrictiilor de coocurenta in coordonare/

coordonare prin juxtapunere. Astfel, substitutia perfectului compus cu prezentul

(Am_mers la hotel sunt foarte frumos si mare si este la hotel are o pistcina
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mare, Am mers in seara la club si dupa mdine am mers al in centrul. Este bine
§i vizitam un muzeu §i jucam si fotbal; Acolo eu vazut prietenul meu §i merg cu
ei la club) inregistreaza 30 de ocurente, in timp ce omisiunea celui de-al doilea
verb (noi inotat in piscina §i plaja hotelului si [am jucat] diferite jocuri), doar
9. Situatiile de tipul: Eu [am fost] in vacantad cu prietini mei in china., in care ,,a
fi” predicativ raimane neexprimat, sunt foarte slab reprezentate la nivelul corpusului
(6 ocurente), motiv pentru care nu pot fi formulate ipoteze referitoare la un posibil
transfer negativ, asa cum se intampla in cazul lui ,,a fi” predicativ (la prezent)
sau ,,a fi”’ copulativ, a caror omitere este pusd, in cazul vorbitorilor de limba araba,
pe seama unei trasaturi lingvistice specifice limbii materne (Vasiu 2020: 212).

In ceea ce priveste auxiliarul, dezacordul (Eu a mers tara mea [...]; Eu si
mama a fost aproape), cauzat de cunoasterea insuficienta a regulilor, si confuzia
lui ,,a avea” predicativ cu ,,a avea” auxiliar, eroare determinatd de generalizarea
regulilor cunoscute, inregistreazad cam acelasi numar de ocurente: 14, respectiv
13. Omisiunea auxiliarului (eu fost la Paris, eu stat 3 zile) este insd mult mai
des intalnita, fiind consemnata in 48 de cazuri din totalul celor 90 inventariate la
nivelul acestei componente.

La nivelul participiului, greselile care predomind sunt, in mod surprinzator,
cele de grafie, identificate, mai des, la nivelul radicalului (noi am calatorit;, am
facut; [am] cumparat; am mancat, am mets), iar, uneori, chiar si la nivelul sufixului
modal-temporal (Dupa masa am fost la ,,Jame EL FANA” este loc mare §i am
cumparat/...]). Acestea contabilizeazd 55 de ocurente, ceea ce reprezintd 22,
54% din totalul celor identificate la nivelul intregului corpus. Sunt mai frecvente
in cazul unor verbe precum a face, a vedea sau a mdnca, care cunosc alternante
fonologice la nivelul radicalului, dar si In cazul unora precum: a cdldtori sau a
cumpadra, unde se observa generalizarea lui a 1n detrimentul lui 4 sau a. Confuzia
sufixului modal-temporal apare destul de rar, fiind adesea insotitd de greseli de
ortografie la nivelul radicalului (am jocut, am sosirat, am gatestat). Sporadic, se
inregistreaza si substitutii ale participiului cu prezentul (am vizitez, am merg,
am stai) — 6 ocurente.

Dintre celelalte tipuri de greseli identificate la nivelul intregii structuri (auxiliar +
participiu) sau doar la nivelul uneia dintre componente amintim: ,,reflexivizarea”
verbului insotitd sau nu de greseli de grafie sau de substitutia participiului cu
prezentul (pentru ca m-am stat acolo, ne-am calatorit;, eu m-am vazut specific
un loc foarte interesant), topica inversa a formei negative (am nu vizitat) sau
transferul interlingvistic al regulilor de utilizare ale lui ,,&tre” si ,,avoir”: Cdnd
am fost ajuns primul data in Bangkok [...]., intalnite, asa cum era de asteptat, in
textele subiectilor care vorbesc franceza ca limba materna sau ca limba a doua.
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In paralele cu perfectul compus ,,standard” sau ,,prototipic”, au fost urmarite
si structurile cu pronume reflexiv de tipul: m-am intalnit, ne-am dus si cele care
il au ca centru de grup verbul ,,a-1 placea”: mi-a pldacut. Rezultatele analizei asupra
corpusului releva faptul cd acestea sunt rar folosite in producerea mesajului
scris si, adesea, incorect. Dintre cele 25 de ocurente ale verbelor folosite in mod
curent cu pronume reflexiv, doar 10 (= 40%) sunt corecte. Erorile identificate
implicd omisiunea pronumelui nsotitd sau nu de cea a auxiliarului: /...] vacanta
[s-]a terminat foarte repede; la Paris eu vizitat la muzau de lover si eu [m-am]intdlnit
cu prietenul meu din Romdania. ,,A-1 placea” apare doar sporadic in corpul excerptat
si este, aproape in toate situatiile, folosit gresit. Dintre cele 6 ocurente, 5 reprezinta
utilizéri eronate (am placut;, eu m-a place vazut familia mei; imi placut foarte
mulf), dificultatile identificate vizand mai ales pronumele-complement.

6. Concluzii

Analiza corpusului de produceri scrise releva faptul ca utilizarea perfectului
compus reprezinta o trasatura lingvistica definitorie pozitiva pentru nivelul A2.
Din totalul de 528 de ocurente, 284 sunt corecte (ceea ce reprezinta 53, 78%),
iar 244, gresite (46, 22%), dar, dintre cele 244, 55 reprezinta exclusiv greseli de
ortografie, din care 37 nu tin de alternantele fonologice determinate de schimbarea
modului verbal (prezent — participiu), ci apar, mai degraba, la nivelul radicalului
verbal. Dacéd ar fi sé le excludem pe acestea din urma, procentul de utilizari
corecte ale perfectului compus ar fi usor mai mare: 60, 80% utilizéri corecte vs
39, 20% utilizari gresite. Afirmatia conform careia utilizarea in general corecta
a perfectului compus reprezintd o trasaturd definitorie pentru nivelul A2 este
valabild doar in cazul constructiei ,,standard”, nu si in cazul celei utilizate cu
pronume. Numarul redus de ocurente ale structurilor de tipul ,,ne-am intalnit”
(25), respectiv ,,mi-a placut” (6), ce insumeaza un procent de doar 5, 87% la nivelul
corpusului excerptat, coroborat cu utilizarea, deseori, incorectd, sugereaza ca
utilizarea perfectului compus al acestor verbe 1n producerile scrise ar reprezenta
0 ,trasatura lingvistica definitorie negativa” (Vasiu 2020: 112) pentru nivelul
A2, nsa pentru a formula o astfel de ipoteza sunt necesare studii suplimentare,
fundamentate pe corpusuri mai extinse.

Cele mai frecvente tipuri de erori identificate in utilizarea perfectului compus
sunt: grafia participiului, in special la verbele care prezintd alternante fonolo-
gice la nivelul radicalului determinate de schimbarea modului verbal (prezent —
participiu), cum sunt a face sau a vedea, omisiune auxiliarului si substitutia
participiului cu prezentul.
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Chiar daca washbackul este unul pozitiv (Chang, Curtis: 2008: 10), rezultatele
obtinute ar putea nuanta putin unele aspecte ce tin de predare, in vederea efici-
entizarii acesteia. Astfel, in sectiunile dedicate regulilor de formare, s-ar putea
include mentiuni referitoare la participiile verbelor de conjugarea a IlI-a. Pornind
de la concluziile prezentate in lucrarile care descriu interlimba, respectiv volumul
vocabularului la nivel A1 (Vasiu 2020, Ariesan 2020), s-ar putea generaliza ca
verbele de conjugarea a Ill-a terminate in —ce, —ge, —de si —ne, adica aproape
toate cele frecvent folosite pana in momentul introducerii perfectului compus si
mult timp dupa aceea, formeaza participiul in —s: mers, ajuns, dus, zis, deschis,
raspuns, pus, spus etc. (Pop, Moldovan: 2019: 135-136). Verbele a face si a crede
ar putea fi prezentate ca ,,exceptii”, intrucat selecteaza sufixul —ut: crezut, facut.
O astfel de regula, ce imbina regulile gramaticale cu principiul frecventei, esential
in predarea RLS, ar putea contribui la reducerea situatiilor in care ar putea aparea
confuzii de utilizare a sufixului modal.

De asemenea, exercitiile structurale de utilizare a auxiliarului, destul de putine
in manualele studiate, ar putea fi suplimentate, deoarece omisiunea acestuia si,
uneori, utilizarea sa gresita (dezacord) sunt erori des intilnite in corpus’. in plus,
verbele care prezintd alternante fonologice la nivelul radicalului determinate de
schimbarea modului ar putea fi mai prezente in exercitii, tocmai pentru ca acestea
sa se fixeze mai bine.

In paralel cu suplimentarea exercitiilor structurale menite si fixeze anumite
aspecte care s-au dovedit ca ridica dificultati, ar putea fi nevoie si de sarcini care
sd vizeze dezvoltarea frazei si chiar a paragrafelor, in care perfectul compus
introdus intentionat in prima propozitie principala sa conditioneze folosirea sa si
in propozitiile coordonate, subordonate sau in cele juxtapuse. Exersare unei
minime ,,concordante temporale” ar putea contribui, la evitarea substitutiei cu
prezentul, identificata in situatii precum: Acolo eu [...] vazut prietenul meu si
merg cu ei la club.; Am mers in seara la club si dupd mdine am mers al in centrul.
Este bine si vizitam un muzeu si jucam si fotbal. Pe langa acest tip de sarcina, e
nevoie si de multe exercitii de producere creativa de text, care lipsesc din multe
dintre manualele analizate.

Pe de alta parte insa, sarcinile care urmaresc fixarea structurilor de tipul perfect
compus + pronume ar putea fi amanate, deoarece, la acest nivel, vorbitorii
nonnativi pot sa le recunoasca, dar intampina dificultati in a le folosi corect in
producere.

> Afirmatia vizeaza omisiunea auxiliarului si mai putin situatiile in care nu se acorda cu subiectul,

deoarece acestea din urma sunt mai putine. Omisiunea, pe de alta parte, reprezinta al doilea cel
mai des intélnit tip de greseala la nivelul corpusului.
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In ceea ce priveste volumul vocabularului, datele furnizate de corpus arata

ca o sarcind de lucru care le solicita respondentilor sa descrie o vacanta frumoasa,

precizand unde, cand, cum si cu cine au calatorit, cat timp au stat acolo, ce au

facut si ce au vizitat acolo, corelata cu descriptorii oferiti de CECR pentru acest

nivel si care conditioneaza folosirea perfectului compus, poate fi rezolvata in

proportie de 69, 12% cu ajutorul a 7 verbe, reprezentative pentru interlimba de

nivel Al: a fi, a merge, a sta, a vizita, a face, a caldtori si a vedea.

10.

11.
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Exprimarea circumstantialului la nivel
intrapropozitional. Probleme in limba romana
ca limba straina

Enida Cincora”

Abstract. Expressing the prepositional phrase. Difficulties in Romanian as a
foreign language. This paper aims to identify and to classify the errors concerning
the prepositional phrases in Romanian as a foreign language. The description is based
on a corpus analysis. The corpus consists of written productions of the A2-B1 foreign
students enrolled in the Preparatory Year at the University of Bucharest during two
academic years 2018-2019, 2019-2020. The most frequent unnatural phenomena
concerning the prepositional phrases in the learners’ texts are: the inappropriate use
of the prepositions (using one preposition instead of another, wrong forms of
prepositions, using one preposition when no preposition should be used, etc.), the
misuse of the definite article of the noun in the context of a preposition assigning
the accusative, the erroneous creative prepositional phrases, probably as a transfer
from the mother-tongue. An important cause of repeated errors in our corpus seems
to be the insufficient and superficial explanations, examples and exercises provided
in the textbooks especially about temporal and spatial prepositional phrases. Knowing
the mistakes, solutions can be found to help learners of Romanian to improve their
language skills.

Keywords: prepositional phrases, prepositions, accusative case, types of errors,
temporal and spatial prepositional phrases, Romanian as a foreign language, written
productions, corpus analysis

1. Introducere

1.1. Tema principald a cercetarii o constituie identificarea si clasificarea gre-
selilor prezente in exprimarea scrisd a circumstantialelor realizatd de cursantii

care studiaza limba romana ca limba straina.

Cercetarea de fata se bazeaza pe analiza amanuntita a realizarilor prepozitio-
nale ale circumstantialelor' identificate in productiile scrise, elaborate de studentii
straini din cadrul Anului Pregatitor (Centrul de Studii Roméanesti, Facultatea de

" Asistent universitar doctor la Centrul de Studii Romanesti din cadrul Facultitii de Litere a

Universitatii din Bucuresti.
Interpretarea sintacticd a circumstantialelor excerptate va respecta principiile de analiza
enuntate in GALR (p. 487-494) si in GBLR (p. 528-594).
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Litere, Universitatea din Bucuresti) in semestrul al II-lea al anului universitar
2018-2019 si al anului universitar 2019-2020. Au fost examinate céte patru
compozitii ale aceluiasi student, respectiv Romdnia, dupd 6 luni; O scrisoare;
Internetul, prieten sau dusman?; Daca stii mai putin, esti mai fericit. La momentul
elaborarii, studentii au dobandit cunostinte de limba roména de nivel A2-B1.

Demersul propus aici este unul pur descriptiv, scopul fiind acela de a releva
»lista” greselilor recurente in productiile scrise ale studentilor in redarea diferitelor
tipuri de circumstantiale realizate prepozitional. Pe baza acestor greseli ar putea
fi elaborate ulterior exercitii sau chiar lectii complexe care sa faciliteze predarea si
invatarea structurilor prepozitionale corecte si sd fixeze tiparele circumstantiale
prezente in roména standard.

Din cunostintele noastre, in literatura de specialitate se regasesc putine studii
dedicate invatarii constructiilor prepozitionale romanesti de catre studentii straini
(Steriu, Ionescu 1982; Iliescu 2003; Nedelcu 2008; Vesa-Florea 2019), probabil
de amploare 1n care se descrie regimul prepozitional al verbelor din limba roméana.
Primul studiu la care facem referire este semnat de lonut Geana (2013) care alca-
tuieste un ,,lexicon” al verbelor construite prepozitional in roména, insotite de
corespondentele din engleza si franceza, iar cel de al doilea 1i apartine Vioricai
Vesa-Florea (2018) care 1si propune sa contureze specificul prepozitional a nume-
roase verbe romanesti oferind contextualizari si traduceri in engleza si franceza.

1.2. Constructiile cu circumstantiale (mai ales cele cu circumstantial de timp
si circumstantial de loc), Tn speta cele de tip prepozitional, par a nu fi tratate cu
o atentie deosebitd in manuale, ci mai degraba sunt dispersate in corpul lectiilor,
in ,,casetele” teoretice si In exercitiile menite sd fixeze structuri verbale sau
diferite lectii de vocabular. Vom face acum o scurtd prezentare a introducerii cir-
cumstantialelor intrapropozitionale in procesul de predare asa cum se propune in
manualele folosite frecvent in cadrul cursurilor de limba romana de la Anul
Pregatitor (cf. principiile normative referitoare la tema in discutie din lucrarile
teoretico-descriptive: CECRL 2003; Platon et alii 2014; Moldovan et alii 2001).

In manualul Brancus, Ionescu, Saramandu (2003: 13—68, 74-83, 187-195),
in lectiile introductive 14, tiparele circumstantiale de loc si de timp sunt descrise
numai in sectiunea Refineti, care urmeaza imediat dupd text, dar nu reprezinta si
o subdiviziune a Gramaticii, desi sunt reluate in exercitii. Incepand cu descrierea
verbului la prezent, in lectiile 5-6, mai apoi in lectia 8 (La cantind — valorile lui
cu) siin lectia 22 (La magazinul ,, Unirea” — prepozitiile si grupdrile prepozitionale
care impun genitivul), tiparele prepozitionale, n principal cu functie de circum-

320



Enida Cincora e Exprimarea circumstantialului la nivel intrapropozitional ...

stantial de loc, primesc o descriere detaliatd atat in sectiunea imediat urmatoare
textului, cat si in sectiunea Gramaticd.

Manualele dedicate nivelurilor A1-A2 (Platon et alii 2012: 15-77, 95-124;
Dafinoiu, Pascale 2015: 19-50, 59-78, 93—104; Kohn 2009: 841, 60—69) includ,
in primele unitati, descrieri mai mult sau mai putin detaliate ale celor mai uzuale
grupari spatio-temporale (de tip adverbial sau prepozitional) si exercitii orale si
scrise avand ca scop fixarea si insusirea tiparelor. Primul volum al manualului
Dorobat, Fotea (1999) ilustreaza la fiecare lectie, in sectiunea Gramatica, grupurile
adverbiale si pe cele prepozitionale (ne)circumstantiale, iar acestea sunt tratate
sistematic, sunt reprezentate in contextele specifice prin exemple simple si clare
si sunt fixate prin exercitii.

In lectiile urmitoare, atat de nivel A1-A2 (v. supra), cét si de nivel B1-B2
(Dorobat, Fotea 1999, vol. II; Kohn 2012), in fiecare manual examinat, se fac
simple semnaldri ale tiparelor circumstantiale, preferandu-se tratarea conexa a
acestora. De asemenea, Ada Iliescu (2003: 59-60) apreciaza ca circumstantialele
de loc, de timp si de mod se predau fara dificultate odata cu verbul a fi, dar sem-
naleaza cé, in cele mai multe manuale, trecerea la predarea paradigmei verbale nu
implicd neaparat si predarea atentd a acuzativului care apare din acest moment
in structuri complexe, greu de gestionat de catre studenti.

Astfel, In niciunul dintre manualele de limba roméana ca limba straina cer-
cetate nu se regaseste o lectie (macar recapitulativa) destinatd exclusiv circumstan-
tialelor intrapropozitionale exprimate prin grup adverbial si prin grup prepozitional,
asa Incat sa li se ofere studentilor strdini un tablou complet si sintetic sub aspect
morfosintactic, semantic si discursiv al celor mai frecvente adverbe si prepozitii
din limba roména. Absenta unor lectii bine definite destinate Invatarii constructiilor
in discutie ar putea explica frecventa anumitor greseli, identificate In productiile
scrise examinate.

2. Analiza de corpus

Examinarea a peste 100 de productii scrise care alcatuiesc corpusul a relevat,
pe de o parte, preferinta studentilor de nivel intermediar pentru utilizarea circum-
stantialului de timp si a celui de loc si evitarea celorlalte tipuri de circumstantiale,
iar pe de alta parte, preponderenta urmatoarelor tipuri de greseli: folosirea eronata
a prepozitiilor, inconsecvente in articularea nominalului selectat de o prepozitie
cu regim de acuzativ, ordinea cuvintelor neadecvata intentiei de comunicare sau
total nefireasca in limba roména, greseli de ortografie.
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2.1. Circumstantialul de timp

2.1.1. In texte se constati folosirea gresiti a prepozitiilor probabil sub
presiunea modelului din limba engleza sau din limba materna: din in locul lui de
(1); pentru in locul lui de sau la (2); de in locul lui cu (3).

(1) a. tatal meu e aici din multi ani (R., Siria, 18 ani; Romdnia, dupd 6 luni)
b. Din 8 ani pana acum eu sunt in Romdnia (R., Siria, 18 ani; Romdnia,
dupa 6 luni)

(2) pentru Paste noi mancam ou de chocolata nu ou fierbinte (F., Franta, 20 de
ani; Romdania, dupd 6 luni)

(3) pentru ca tatal meu a venit aici de muti ani sa lucreaza aici in Romdnia
(M., lordania, 19 ani; Romdnia, dupd 6 luni)

Totodata, utilizarea improprie a prepozitiilor se suprapune cu neconcordanta
raporturilor semantice exprimate de constructia prepozitionald temporala si de
predicat.

(4) La inceput (peste trei luni) a fost greu pentru mine (F., Franta, 20 de ani;
Romdnia, dupad 6 luni)

(5) Si apoi o saptamend noi mergeam la restaurant (D., Franta, 21 de ani;
Romdnia, dupd 6 luni)

Slaba fixare a gruparilor adverbiale si prepozitionale specifice raportului
temporal conduce la exprimarea scrisd a unor constructii contaminate/hibride.
(6) Am venit in Romdnia inainte cinci luni in urmd (G., Bulgaria, 20 de ani;

Romania, dupa sase luni)

(7) Am inceput s-am stat in Romania la septembrie trecutd (Y., Coreea de Sud,
22 de ani; Romdnia, dupd sase luni)

In unele contexte, centrul prepozitional al grupului lipseste (8), iar in altele
este exprimat, desi nu este necesar (9).

(8) a. Dar Internetul nu ajuta ne fiecarezi (A., Japonia, 20 de ani; Internetul,
prieten sau dusman?)

b. Rata de sinucidere se creste fiecare zi (J., Albania, 19 ani; Internetul,

prieten sau dusman?)

c. Eu sunt in Romdnia acum sase luni (M., Germania, 21 de ani; Romdnia,

dupa 6 luni)

(9) a. In anul trecut devind studentd din groupd 1 la facultate pentru invdt limba
romdnd (N., Irak, 38 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)

b. daca vin aici de o zi de exemplu ramdne in gdand (R., Siria, 18 ani;

Romdnia, dupd 6 luni)
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¢. Nu am crezut ca in Romdnia este foarte rece in iarna [...]. Vremea in
franta, la iarna este de la 10°C pana la —1°C (M., Franta, 21 de ani; Romdnia,
dupd 6 luni)

2.1.2. Inconsecventele in articulare apar numai in grupurile cu centru

prepozitional in acuzativ (10-12).

(10) Nu imi place iarnd in Romdnid pentru cad iarna in Romania este foarte frig
(F., Franta, 20 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(11) a. In fiecare vara eu plec la Parcul Herdstrau (R., Siria, 18 ani; Romdnia,
dupa 6 luni)
b. In fiecare dupd-amiaza am mers la club de sport cu Diana (M. M., Franta,
21 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)

(12) dar pédna la sfarsit de saptimdna n-am probleme cu orasul (Y., Bulgaria,
20 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)

2.1.3. Se inregistreaza exemple cu topica nefireasca a constituentilor din

structuri cu forma fixa.

(13) Am venit septembrie la doudzeci si opt doud mi optsprezece (F., Franta, 20
de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(14) Am venit in Romania cincispreze septembrie (M. M., Franta, 21 de ani;
Romdnia, dupd 6 luni)

2.1.4. In exprimarea circumstantialului de timp au fost identificate citeva
structuri ambigue, care ar putea fi considerate structuri neromanesti, fiind ,,creatiile
personale” ale studentilor (15). Admitem ca procedeele de creativitate lexicald
sunt indicii ale etapelor de achizitie a unei limbi strdine, dar in sensul analizei
propuse aici acestea reprezinta greseli.

(15) dupa aceia parintii mei au decis sa se intoarcem inapoi la tara nostrd, si m-am
intors la tara mea, si de atuncea nu m-am intors la Romania numai in vizitd
la varda (M., lordania, 19 ani; Romdnia, dupa 6 luni)

(16) In 3 luna viitor o si mergem la Iurdania (N., Irak, 38 de ani; Romdnia, dupd
6 luni)

(17)sau cdnd il folosim in fiecare timp cdnd suntem cu prieteni nostri (M., Siria,
24 de ani; Internetul, prieten sau dusman?)

(18) a. Am venit la Bucuresti Augustul in 2018 (M., Germania, 21 de ani; Romdnia,
dupa 6 luni)

b. Ziua intai de Octombrie am inceput sa studies la facultatea de litere din

Bucuresti (M., Italia, 27 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(19) Am venit aproxmativ 5 ani (N., Irak, 38 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)
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2.2. Circumstantialul de loc

2.2.1. Folosirea gresita a prepozitiilor se inregistreaza in multe exemple

cu circumstantial de loc. Astfel, prepozitia /a in locul lui in se utilizeaza cu o
pondere ridicata inaintea unui nume de tard (20), dar si Tnaintea substantivelor
comune fara si parc (21). Se inregistreaza prepozitia in in locul lui la (22), cu
oscilatii chiar in interiorul aceluiasi exemplu, in tipare sintactice identice (22a),
dar si din in locul lui in (23), in in locul lui intr- (24), pe in locul lui la (25a) sau
dintr- (25b).

(20) a. La Romania am vizitat Poiana Brasov (R., Siria, 18 ani; Romdnia, dupd
6 luni)

b. Cdnd mers la romédnia (N., Irak, 38 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)
c. Inainte am plecat la Romdnia (Y., Coreea de Sud, 22 de ani; Romdnia,
dupa sase luni)

(21) a. dupa aceia parintii mei au decis sa se intoarcem inapoi la tara nostrd, §i
m-am intors la tara mea, si de atuncea nu m-am intors la Romdania numai
in vizita la vara (M., lordania, 19 ani; Romdnia, dupd 6 luni)

b. si dupa aste ni-am intoarcem la tard mea (R., Siria, 18 ani; Romdnia,
dupd 6 luni)
c. In fiecare vara eu plec la Parcul Herdstrau (R., Siria, 18 ani; Romdnia,
dupa 6 luni)

(22) a. In plus, am fost in Therme de Bucuresti [...] noi decidam si mergem la

Therme (D., Franta, 21 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)
b. Ea este in Carol Davila (G., Grecia, 19 ani; Romdnia, dupd 6 luni)
¢. Sper ca anul viitoare sd fiu in facultatea de psihologie aici, in universitatea
din Bucuresti (G., Grecia, 19 ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(23) In Coreea, am studiat limba romand putin din universitatea mea (Y., Coreea
de Sud, 22 de ani; Romdnia, dupd sase luni)

(24) a. Bucuresti e un oras cu multe orasi. Paris, Berlin, Moscau si Dresda. Multe
oragi in un oras (M., Germania, 21 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)

b. si am crezut ca e foarte greu sa locuiesc in un oras foarte mare (Y.,
Bulgaria, 20 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(25) a. Sper ca studiu pe Facultate de Drept va fi tot interesant (P., Ucraina, 18
ani; Romdnia, dupd 6 luni)

b. in loc sa ne documentam pe o multime de cdrti sau articole (V., China,
21 de ani; Internetul, prieten sau dusman?)

2.2.2. In exprimarea circumstantialului de loc, In compozitiile examinate,
articularea nominalelor dupa prepozitii se realizeazd exact invers fatd de
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normele limbii roméane actuale: in exemplele cu articulare definita ar trebui sa se

utilizeze nearticularea (26) sau articularea indefinita (28); apar inconsecvente in

interiorul aceluiasi exemplu (27); in contextele cu nearticulare ar fi fost necesara

articularea (29).

(26) a. In tara existi multe mall-uri (G., Grecia, 19 ani; Romdnia, dupd 6 luni)
b. abia astept sa ma cunosc cu romdnce in facultatea, anul viitor (G., Bulgaria,
20 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)
c. O fata romanca m-a asteptat in aeroportul de la 3 ore dimineata (K., Peru,
26 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

(27) a. Acum doi ani, n-am putut sa folosesc internet in metrou, dar acum, se poate
sa foloseste internet in metroul (K., Coreea, 31 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)
b. sa alerg langd lacul sau prin parc (Y., Bulgaria, 20 de ani; Romdnia,
dupd 6 luni)

(28) locuiesc in apartament, la piata Alba Iulia (M. M., Franta, 21 de ani; Romdnia,
dupa 6 luni)

(29) a. In fiecare dupa-amiaza am mers la club de sport cu Diana (M. M., Franta,
21 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)
b. dar am luat o camera la hotel lunga facultate de drept (H., Franta, 20 de
ani; Romdnia, dupd 6 luni)
In exemple izolate, se realizeaza deopotrivi articularea definita si cea inde-

finita (30).

(30) a. noi venim intr-un tara noud (M., Franta, 21 de ani; Romania, dupd 6 luni)
b. Stefan a venit dintr-o muncd la acasa (O., Turkmenistan, 23 de ani; O
scrisoare)

In cateva exemple, forma nominalului selectat de centrul grupului prepozitional
circumstantial de loc este complet nepotrivita, dificil de explicat, fiind probabil
rezultatul unor contaminari intre constructiile prepozitionale studiate, dar insuficient
insusite (31).

(31) a. In la Bucuresti, am gésit multe poduri, dimineate linistite (K., Peru, 26 de
ani; Romdania, dupd 6 luni)

b. Eu locuiesc langd palatului (G., Grecia, 19 ani; Romdnia, dupa 6 luni)

c. si au nevoie mama lor ldngd lor (M., Siria, 24 de ani; Internetul, prieten

sau dusman?)

2.2.3. Se inregistreaza scrierea gresitd a substantivelor proprii care denumesc
tari sau orase, explicabila probabil prin analogia cu substantivele comune.
(32) a. Nu imi place iarna in Romdnia pentru cd iarna in Romania este foarte
frig (F., Franta, 20 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)
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b. pentru ca in Bucurest este tot (F., Franta, 20 de ani; Romdnia, dupa 6 luni)

2.2.4. Prin traducerea tiparului din limba materna rezulta expriméri mai putin
obisnuite in limba romana.
(33) [Am ies din Franta) fara spune nimeni (D., Franta, 21 de ani; Romdnia,
dupd 6 luni)

2.3. Circumstantialul de mod

Circumstantialul de mod are ocurente singulare in productiile scrise exami-
nate. In primul exemplu identificat, circumstantialul de mod este redat printr-un
grup prepozitional avand in structurd un grup nominal nearticulat (34), iar in cel
de-al doilea, circumstantialul este exprimat printr-un grup prepozitional avand
in alcatuire un grup verbal nonfinit incomplet (35).

(34) dar este mai greu de discuta cu oamenii in limbd romdna (M., Franta, 21 de
ani; Romdania, dupd 6 luni)
(35) Am ies din Franta fard spune nimeni (D., Franta, 21 de ani; Romdnia, dupd

6 luni)

2.4. Circumstantialul de cauza

In compozitiile analizate, circumstantialul de cauzi se exprima preponderent
prin propozitii subordonate conjunctionale (care nu fac obiectul acestei analize).
Intr-un singur exemplu se constati folosirea prepozitiei nepotrivite (36).

(36) nu este suparat despre problemele care existd in lume (E., Grecia, 31 de ani;

Daca stii mai putin, esti mai fericit)

2.5. Circumstantialul de scop

In realizarea circumstantialului final, studentii recurg la combinarea tiparului
prepozitional cu centrul pentru cu cel propozitional.
(37) a. Am venit din Franta pentru studieze stomatologie (F., Franta, 20 de ani;
Romdnia, dupd 6 luni)
b. Vin la Bucuresti pentru studiez limba romand (D., Franta, 21 de ani;
Romdnia, dupd 6 luni)
¢. In anul trecut devind studentd din groupd 1 la facultate pentru invit
limba romdna (N., Irak, 38 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)
d. Am nevoie de informatie pentru a luat decizii corecte (K., Peru, 26 de
ani; Dacd stii mai putin, esti mai fericit)
(38) Astfel am venit in Romania pentru sa studiez medicin (M. M., Franta, 21 de
ani; Romdnia, dupd 6 luni)
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Uneori, circumstantialul final este exprimat printr-un infinitiv scurt fard marca
a, precedat de prepozitia pentru (39); in foarte putine exemple, tiparul nominal
si cel propozitional se regésesc in aceeasi fraza (40).
(39) Noi suntem in Romdnia pentru studia la stomatologie (M., Franta, 21 de ani,
Romdnia, dupd 6 luni)
(40) Pentru a cumpara legume si fructe, pentru si aiba abonament de autobuzul,
pentru plateste inchiria de apartament a fost greu fara limba romana (M.,
Franta, 21 de ani; Romdnia, dupd 6 luni)

Foarte rar in corpus, circumstantialul final este realizat printr-un grup pre-
pozitional avand in alcituire un nominal. In astfel de exemple se inregistreazi
oscilatii de articulare (41).

(41) si a venit aici pentru specializarea (A., Maroc, 28 de ani; Romdnia, dupd 6
luni)

3. Concluzii

Greselile numeroase si repetate prezente in exprimarea scrisd a circumstan-
tialelor denota insuficienta cunoastere a tiparelor prepozitionale si, mai ales, a
valorilor sintactico-semantice ale prepozitiilor in limba roména de catre studentii de
nivel intermediar, vorbitori de limbi materne distincte (deci cu un background
lingvistic diferit), avand origini diferite, varste diferite si studii/pregatire profe-
sionald din diferite arii de interes. Acest tip de carentd s-ar putea explica prin
tratarea ,,fugitiva”, superficiald a tiparelor circumstantiale, in spetd a celor pre-
pozitionale, fard a se insista, in predare, asupra constructiilor romanesti particulare
si asupra exersarii acestora, dar si prin comoditatea studentilor strdini, manifestata
indeosebi prin recurgerea la traducerea structurilor din limba materna, fara a
tine cont de specificul limbii romane.

Prepozitiile si gruparile prepozitionale care intra in alcatuirea unui circumstantial
sunt dificile prin natura lor si ingreuneaza procesul de achizitie a limbii romane
corecte de catre studentii straini. Cu toate acestea, chiar daca nu exista un model
ideal de predare a acestor tipare, apetenta pentru invatarea lor ar putea fi alimentata
prin efortul sustinut al profesorului care are libertatea de a-si rezerva timpul
necesar destinat explicatiilor si exersarii tiparelor prepozitionale, dar si de a crea
materiale suplimentare si activitati (individuale sau colective) de lucru: tabele
recapitulative, exercitii cu graficad sugestiva pentru prepozitiile lexicale, liste
exhaustive de contexte specifice fiecarei prepozitii, inventarierea realizarilor
prepozitionale ale fiecarui tip de circumstantial etc. Oricare dintre propunerile
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de mai sus ar putea fi realizatd prin implicarea directa a cursantilor, activitatile

centrate pe student eficientizand si accelerand invatarea.

10.

11.

12.

13.

14.
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Limba roméana ca limba straina — Asimilarea articolului
definit enclitic 1a nivelul A1 (formele de N-Ac).
Date statistice si observatii

Lavinia Nasta™

Abstract. Romanian as a foreign language — Assimilation of the enclitic definite
article at Al level (N-Ac forms). Statistical data and observations. The study aims to
highlight the aspects that make it difficult for non-native speakers/foreign students
to assimilate the Romanian definite article. In order to do this, we looked at the way
students assimilate the N-Ac forms of the definite article focusing on the key-elements
that are stressed in the teaching-learning process: the position of the article, the
articulation type and the contexts which require definite articulation.

Keywords: Romanian as a foreign language, definite article, noun, preposition, verb,
rules, statistical data

1. Introducere’

in lingvistica romaneasci, articolul definit enclitic reprezinta unul dintre
cele mai controversate structuri, starnind discutii la toate nivelurile limbii: fonetic,
morfologic, sintactic, lexical, pragmatic si stilistic. Disputele de naturd diacronica
sunt dublate de probleme sincronice care privesc acceptiile gramaticale. Astfel,
in prezent, circuld mai multe teorii referitoare la interpretarile morfosintactice
ale articolului definit romanesc, dintre care amintim: parte de vorbire, parte de
vorbire-morfem, morfem al unei noi categorii gramaticale, morfem cu functia
sintactica de determinant, morfem/flectiv cazual.

Divergentele create de articolul enclitic in lucrarile de specialitate ale cerce-
tatorilor roméani dispar iIn momentul in care aceasta unitate/subunitate lingvistica
este predatd strdinilor. Asadar, In actul predarii, profesorul de roména ca limba
straind (RLS) se va concentra nu asupra controverselor din literatura de specialitate,
ci asupra elementelor care faciliteaza asimilarea articolului de catre studentii strdini,

* TFacultatea de Litere, Universitatea Babes-Bolyai, Cluj-Napoca.

! Aceasti lucrare a fost sprijinita prin proiectul Ministerului Cercetirii si Inovarii, CCCDI —
UEFISCDI, numar proiect PN-III-P1-1.2-PCCDI-2017-0326 /49 PCCDI, in conformitate cu
PNCDI III.
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acestea, potrivit lucrarilor de RLS?, fiind in numir de trei: pozitia articolului,
modul de articulare si situatii/reguli de utilizare.

Dat fiind faptul cé existd mai multe studii cu aspect teoretic referitoare la
predarea articolului’/a categoriei gramaticale a determindrii, ne-am propus si
realizdm o lucrare cu caracter practic, care are ca scop scoaterea la iveald a
aspectelor care ingreuneaza asimilarea unitdtii lingvistice amintite inca din titlu.
Pentru aceasta, am avut in vedere un corpus de texte in care au fost stranse
productiile a 126 de studenti, de diferite nationalitati. Textele reprezinta raspunsul
studentilor la diferite cerinte din cadrul examenului final de A1* (descrierea unei
persoane, descrierea camerei sau realizarea unei scrisori), in perioada 2013—
2016. In studiul nostru, am urmdrit felul in care studentii si-au insusit formele
de N-Ac ale articolului definit enclitic, plecind de la cele trei elemente asupra
carora se insista la cursurile de RLS: pozitia articolului, modul de articulare si
situatiile/regulile de utilizare.

2. Pozitia/topica

Spre deosebire de alte limbi, printre care si engleza, articolul definit roméanesc
se individualizeaza prin topicd, respectiv este postpus numelui si sudat cu acesta.
Chiar daca acest aspect starneste multiple controverse in randul lingvistilor, am
observat ca encliza articolului definit fatad de substantiv nu provoaca probleme
strainilor care Invata limba roména, astfel ca, in productiile scrise ale studentilor,
nu am Intalnit nici macar o situatie In care articolul definit enclitic sa preceada
numele dupa modelul limbilor in care articolul definit este proclitic (de exemplu,
nu am intalnit o segmentare de tipul: *u/ bdiat, *a fat(a)).

3. Modul de articulare

Pe langa faptul ca este enclitic, articolul definit roménesc are cateva parti-
cularititi In ceea ce priveste modul in care se uneste cu substantivul, deoarece

2 A se vedea Pop, Moldovan 1997; Iliescu 2002; Vrajitoru 2003; Kohn 2009; Platon et alii 2012;
Dafinoiu, Pascale 2015.

A se vedea Cipatana 1978: 86-95; Florea 1983: 154—199; Iliescu 2005: 214-220.

* Precizim ci studentii, ale caror productii scrise le-am analizat, au studiat intr-un cadru institutionalizat,
respectiv la Facultatea de Litere, UBB, Cluj-Napoca, avand profesori de la Departamentul de limba
cultura si civilizatie roméaneasca. De asemenea, amintim ca principalul manual dupa care se preda
la nivelurile inferioare (A1-A2) este Elena Platon, loana Sonea, Dina Vilcu, Manual de limba romdna
ca limba straind (RLS). A1-A2, Cluj-Napoca, Casa Cartii de Stiinta, 2012. Dupa parcurgerea fiecarui
nivel de competenta lingvisticd, studentii primesc un examen pe nivel, iar aceste examene sunt
corelate la Cadrul european comun de referintd pentru limbi (CECR) si acreditate ALTE.
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encliza se poate realiza prin simpla aglutinare (la subst. masc. sg. terminate in -e:
fratele, peretele etc.; la subst. masc. pl.: fratii, cartofii; la subst. fem. pl: femeile,
doamnele etc.; la unele subst. fem. sg. terminate in -e: vulpea, invatatoarea etc.;
la subst. neutre sg. terminate in -e: numele, prenumele; la subst. neutre pl.: vinurile,
tablourile etc.; la masculinele si neutrele sg. terminate in -u: metrul, teatrul etc.),
prin aglutinare si addugarea vocalei de legaturd/a desinentei catalizate -u- (la masc.
si neutre sg. terminate in consoane sau vocale, altele decat -u sau -e: bdiatul,
radioul etc.), prin substituirea desinentei de numar si caz (la substantivele femi-
nine/masculine terminate in -d: mama, tata etc., la unele substantive feminine
cu forma de singular terminate in -e: femeia, cheia etc.).

Desi modalitdtile de sudare a articolului definit sunt diverse, totusi, in corpusul
de texte ale studentilor straini de nivelul Al pe care I-am avut in vedere, au existat
doar patru substantive la care s-a gresit articolul si modul de articulare (*numa,
*tatale, *cursiurle, *fratul). In primul exemplu, s-a gresit atat articolul, cit si modul
de articulare, astfel ca s-a substituit desinenta, in loc sa se realizeze adjonctiunea
articolului -/e, in exemplul al doilea, s-a gresit articolul, si, prin urmare, in loc
de -/, s-a adaugat -le, in al treilea exemplu, s-a substituit desinenta de numar si
caz -i cu articolul definit -/e, situatie in care era nevoie de simpla alaturare a
articolului -/e, iar 1n ultimul exemplu, s-a gresit si articolul, si modul de articulare,
astfel cd, in loc de aglutinarea articolului -/e, s-a adaugat vocala de legatura -u-
si articolul -/.

Consideram ca insusirea aproape totald a modului de articulare a substanti-
velor se explica prin faptul ca studentii au utilizat Tn mesajele scrise substantive
repetate de nenumarate ori in clasa (ex. orasul, camera, parcul, prietenii, familia,
cantina, facultatea, parul, ochii etc.).

4. Situatii de intrebuintare a articolului: reguli de articulare vs
nearticulare

Poate cel mai problematic aspect al articolului definit Tn momentul asimilarii
de catre un student strain il reprezinta situatiile de intrebuintare, respectiv cand
se articuleaza un substantiv si cand nu. Definitiile articolului date de gramaticile
romanesti, care implica opozitia cunoscut — necunoscut, nu le sunt utile vorbitorilor
nonnativi, cel putin nu la A1, si, din acest motiv, in unele manuale, gramatici sau
cursuri dedicate RLS, se ofera anumite reguli de utilizare a articolului, care ajuta
la insusirea acestuia. Intruct analiza pe care o realizim are la bazi productiile
scrise ale studentilor care au Inviatat dupd Manualul de limba romana ca limba
straind (RLS), A1-A2, al autoarelor Elena Platon, loana Sonea, Dina Vilcu, in
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studiul nostru, pentru a observa cum si cand se utilizeaza articolul definit enclitic,
am avut in vedere regulile regésite in acest manual, pe care le-am completat cu
cateva reguli refacute dupa utilizarile repetate ale studentilor. Pornind de la acestea,
am inventariat situatiile in care articolul definit este utilizat corect sau incorect,
cu precizarea ca, In mod inevitabil, a trebuit sa ludm in considerare inclusiv
substantivele articulate nedefinit ori nearticulate.

Prin urmare, in cercetarea noastra, am avut in vedere felul in care studentii
straini si-au insusit articolul definit romanesc, pornind de la urmatoarele reguli:

A. Utilizarea obligatorie a articolului definit enclitic:

(1) subiect in propozitie

(2) amdndoi/amandoua + substantiv

(3) tot/toata/toti/toate + substantiv

(4) verbul a-i placea + substantiv

(5) cu + mijloace de transport/instrumente in general

(6) prepozitie + substantiv + determinant

In urma parcurgerii corpusului de texte, am observat ci studentii articuleaza

corect substantivele si in structuri care nu apar precizate ca reguli in manualul

citat (Platon et alii 2012). Utilizarea corecta a articolului in asemenea cazuri

se explica prin faptul ca profesoarele fie au prezentat pe tabla regulile, fie au

repetat atat de mult incat studentii au invatat structurile ca sintagme date:

(7) substantiv + posesiv/posesor

(8) substantiv + numar

(9) substantiv + nume propriu

B. Utilizarea prohibitiva a articolului definit enclitic:

(1) mult/putin + substantiv

(2) cat + substantiv

(3) numar + substantiv

(4) fiecare + substantiv

(5) prepozitie + substantiv

La aceste reguli am adaugat urmatoarele trei:

(6) substantiv in vocativ (fara atribut determinativ)

(7) a fi + substantiv (NP) fara determinant

(8) articol nedefinit + substantiv

Regulile enumerate se vor regasi in fiecare cap de tabel de la punctul 5, urménd
o ordine prestabilita:

— Absenta articolului definit in situatii in care regula il cere

— Adaugarea articolului definit in situatii in care contextul il exclude
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— Prezenta articolului definit 1n situatii in care regula il cere (= utilizarea
corecta a articolului definit)

— Absenta articolului definit in situatii in care contextul il exclude (= utilizarea
articolului zero/a articolului nedefinit)

Precizam ca 1n inventarul nostru nu am inclus constructiile neclare/ilizibile/
scoase din context (ex. *Eu merg la frumos loc pentru exampie gardina piatra;
Profesie ingineria biomedica universitatea), structurile care numesc unitati tem-
porare, in situatiile In care sunt considerate adverbe de timp (iarna, vara, dimineata),
constructii din afara regulilor mentionate si structurile in care se accepta atat pre-
zenta, cat si absenta articolului definit (cazul complementului direct: pregatesc
mdncare/mancarea; spal haine/hainele).

5. Date statistice privind folosirea/nefolosirea articolului de catre
studentii straini la nivelul A1, in functie de regulile date

5.1. Absenta articolului definit in situatii in care regula il cere

Tabel 1
o

g+ §E 8 |++ 5|+ 3 + B

limbamaterna | .2 | L2 | 2 | 52| 288 |2&2:8|z2 = )

vewlie | 35 | $5| 8 |S5|F4E | S5E|52| 54| 55

ES| S&8| L | 28|t |82\ 88| 85| 2§

2E| 82| 832|382 8238|2822 |28
araba (49) 9 0 7 20 1 29 24 11 5
albaneza (18) 3 0 3 5 0 8 4 0 4
asiatice (14) 1 0 4 2 0 2 3 0 0
spaniola (8) 0 0 0 0 2 1 2 3 0
italiana (7) 0 0 0 1 0 15 1 0 0
franceza (7) 1 0 0 2 0 5 4 0 0
africane (6) 0 0 1 1 1 4 3 0 0
maghiara (1) 0 0 1 0 0 1 0 0 0
hindi (1) 1 0 0 0 0 0 0 0 0
greaca (3) 0 0 0 0 0 0 1 0 0
turcd (1) 0 0 0 0 0 0 0 0 0
germana (1) 0 0 0 0 0 3 0 0 0
bulgari (1) 1 0 0 0 0 1 0 0 0
polona (1) 0 0 0 0 0 0 0 0 0
armeana (1) 1 0 0 0 0 0 0 0 0
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nudoxd swnu
+ AnjuB}ISqNS

Jgwinu
+ ALUBISQNS

A1sasod
+ AnUBISqNS

JUBUIWLIONP
+ AnjuE}ISqNS
+ anjrizodaxd

QJuouINISUI
aodsuen op
doeo][Tur + 1o

Anue)sqns
+ paoppd 1-v

ATIURISQNS + 707

Anue)Sqns
+ 10pupwp

anjizodoxd
uf 3091qns

0

0
0
0
0

limba materna
l/reguli—

ucraineana (2)

turca (1)

cazaha (1)

engleza (1)
curda (1)

slovaca (1)

ii in care contextul il exclude

.
-

tuat

5.2. Adaugarea articolului definit in si

Tabel 2

ATIUB)SQNS +
JIUIOPaU [01}I.

12

JUBUTULI)P

e1ef (dN)
ATJUR)ISQNS + 1] B

ATJEOOA
ul AjueISqns

AnjueIsqns
+ onjizodaxd

51

22

10

12

Anjuelsqns
+ 240221

ALjuB)SqNs
+ ADUnu

10

ATJUBISQNS + 102

0

Anjuelsqns
+ undynu

4
0
0
2
0
3

0

0
0

0
0
0
0
0
0
0

limba materna
l/reguli —

araba (49)

albaneza (18)
asiatice (14)

spaniola (8)
italiana (7)

franceza (7)

africane (6)

maghiara (1)
hindi (1)

greacd (3)
turca (1)

germana (1)
bulgara (1)

polona (1)

armeana (1)

ucraineana (2)

turca (1)

cazaha (1)

engleza (1)
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a straina —

limb

and ca
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ALJUB)SQNS +
JIUIJOPoU [0d1)I.

JUBUTULIN)P

e1ef (dN)
ATJUR)ISQNS + I] B

ATJBOOA
ul AfjueISqns

ALjuB)SqNs
+ orjizodaxd

AURISqNS
+ 241221f

AluE)Sqns
+ ADUnU

ATJUBISANS + 10D

Anjuelsqns
+ undynu

0

limba materna
l/reguli —

curda (1)

slovaca (1)

la il cere

ituatii in care regu
(= utilizarea corecta a articolului definit)

in si

1

5.3. Prezenta articolului definit

Tabel 3

nudoid swnu
+ AIUBISQNS

A1sasod
+ ATJUB)ISQNS

76
44
26

12

14

[eIownu
+ ATJuUB}ISQNS

59

14

11

12

JUBUIWLIONP
+ AT)UB)SQNS
+ anjizodaxd

45

36
27

11

11

QuoWNISUL
,iodsuen ap
doeo[fiw + 1o

10

ALUB)SQNS
+ paoppd 1-v

20

ALJUB)SQNS + 07

ABUE)SqNS
+ 10puUpUID

anjizodoxd
ug J091qns

31

5
9
8
1
9
6
0

2

0
0
1

0

1

0

limba materna
|/reguli
predate—

araba (49)

albaneza (18)

asiatice (14)

spaniola (8)
italiana (7)

franceza (7)

africane (6)

maghiara (1)
hindi (1)

greacd (3)
turca (1)

germana (1)
bulgara (1)

polona (1)

armeand (1)

ucraineana (2)

turca (1)

cazaha (1)

engleza (1)
curda (1)

slovaca (1)

337



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

5.4. Absenta articolului definit in situatii in care contextul il exclude
(= utilizarea articolului zero/a aticolului nedefinit)

Tabel 4
2|+ £ 2
. + g3 + e |8 g| 5z
llmba. materna |/ £ .2 é g £ o &2 g & | £ _.: s .g § ‘g
reguli predate— § § z = § é § é § § % 2 E g E’ %
araba (49) 16 0 74 38 208 4 31 113
albaneza (18) 4 0 21 8 52 2 14 46
asiatice (14) 7 0 17 11 83 0 6 39
spaniol (8) 6 0 5 8 134 1 4 21
italiana (7) 2 0 4 3 12 0 2 11
franceza (7) 5 0 10 2 32 0 2 29
africane (6) 2 0 7 5 18 0 4 5
maghiara (1) 0 0 0 3 2 0 0 1
hindi (1) 0 0 1 0 0 0 0 0
greacd (3) 2 0 4 2 5 2 2 4
turca (1) 0 0 1 0 0 0 0 0
germand 0 0 1 1 3 0 0 1
bulgara (1) 0 0 1 0 3 2 0 4
polona (1) 0 0 2 1 5 1 1 2
armeana (1) 0 0 3 0 2 0 1 0
ucraineana (2) 0 0 5 1 15 0 2 3
turca (1) 1 0 1 1 1 0 1 1
cazaha (1) 0 0 1 0 2 0 0 1
engleza (1) 3 0 2 0 8 0 0 7
curda (1) 0 0 0 0 2 1 0 11
slovaca (1) 0 0 1 0 0 0 0 5

6. Observatii privind datele statistice

Sintetizand, in urma inventarierii situatiilor in care regula impune utilizarea
articolului definit, avem urmatoarele date:
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Tabel 5
Absenta articolului definit in situatii in care regula il cere (randul 1)
vs prezenta articolului definit 1n situatii n care regula il cere (randul 2)
Q
2 ©
E + g | ++ = + + + £
a2 | L& Z 3z |2e5|l ez 2 2 z &
55| Y8 S Sz |+2E|828| 2% | 2E | 2 E
28| §% | 8 12 | 382|528 | 82| 82 | B8
17 0 16 32 4 ( 73 44 14 9
(18%) (55%) (39%) 18%) (31%) (27%) (7%) (47%)
77 0 13 51 18 160 119 198 10
(82%) (45%) (61%) (82%) (69% (73%) 93%) | (53%)

In ceea ce priveste utilizarea obligatorie a articolului definit enclitic, am

constatat ca:

(1) Substantivul-subiect este corect articulat mai ales cand acesta e urmat de un

2

3)

“)

)

determinant (ex. mdncarea traditionald), in timp ce, in toate situatiile in care
s-a omis articolul, subiectul e lipsit de subordonat.

Sintagma amdndoi/amdndoud + substantiv nu a fost deloc utilizatd de studenti,
motiv pentru care nu am putut observa daca regula a fost sau nu asimilata.
Spre surprinderea noastra, in mai mult de jumatate dintre ocurente, substantivul
precedat de cuantificatorul globalizant tot/toatd/toti/toate a fost nearticulat,
in detrimentul regulii.

In ciuda exersarii si utilizarii intense la curs, in aproximativ 40% dintre situatii,
verbul intranzitiv unipersonal a-i pldcea este urmat de un substantiv nearticulat,
cel mai probabil, studentii neputand depasi comparatia cu limba engleza, unde
regula impune absenta articolului. La aceasta se adauga si complexitatea
proceselor cognitive implicate in momentul 1n care se foloseste acest verb
in limba roméana: pronumele 1n dativ, forma verbului in functie de singularul/
pluralul substantivului succedent + articolul definit.

Spre deosebire de celelalte conective intrapropozitionale, care, in absenta unui
subordonat, impun o restrictie de articulare, prepozitia cu este ,,indisciplinata”,
deoarece, In anumite contexte (cu + mijloace de transport/instrumente in
general), cere articularea substantivului. Chiar daca studentii au articulat de
cele mai multe ori corect substantivele din asemenea structuri, am intalnit
cazuri (pe care nu le-am introdus in inventar) in care prepozitia in discutie a
fost succedata de un circumstantial sociativ, situatie in care substantivul a
ramas nearticulat (eu cu prieteni ma uit la televizor, fac plimbare cu colegi,

339



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

preferd sd stea cu prieteni, merg cu prietene/cu prieteni/cu_familie). De aceea
consideram ca ar fi oportun ca regula cu + mijloace de transport/instrumente
in general sa fie completata de cu + asociere (substantive care exprima asocierea:
merg cu pisica/cdinele/mama/bunicul/colega etc.).

(6) Desi regula este clara, substantivul insotit de prepozitie si urmat de un element
subordonat se articuleaza, studentii gresesc destul de mult (31% dintre aparitii),
iar acest lucru, credem noi, se datoreaza regulii care interzice utilizarea artico-
lului in constructii de tipul prepozitie + substantiv. In situatia dati, o metoda
de a-i ajuta cat mai mult pe studenti sa foloseasca corect aceasta regula este
exersarea comparativa a grupurilor compuse din prepozitie + substantiv vs
prepozitie + substantiv + determinant, cu insistare asupra diferentei nearti-
culat-articulat.

(7) Regula substantiv articulat + posesiv/posesor este destul de bine aplicata (in
73% dintre aparitii), iar cazurile in care s-a gresit (27%) nu sunt intr-un numar
exagerat de mare, avand in vedere ca adjectivul pronominal posesiv se preda
spre sfarsitul nivelului.

(8) Constructia substantiv + numar este asimilatd cu succes in 93% dintre cazuri,
chiar dacad nu am gésit o regula formulata in acest sens. Acest lucru se explica
prin utilizarea intensa la clasa a structurilor de tipul ora + numar, caminul +
numar, etajul + numar, cu alte cuvinte studentii le-au Insusit ca structuri date.

(9) Sintagma substantiv + nume propriu are aproximativ 20 de ocurente, dar in
jumatate dintre cazuri este utilizata gresit, cu regent nearticulat (ex. *Gradina
Botanica, *camin Hasdeu, *strada Buzau, *oras Cluj-Napoca), motiv pentru
care sugeram introducerea la curs a acestei reguli.

Sintetizand, In urma inventarierii situatiilor in care regula interzice utilizarea
articolului definit, avem urmatoarele date:

Tabel 6
Adaugarea articolului definit in situatii in care contextul il exclude (randul 1) vs Absenta
articolului definit in situatii in care contextul il exclude (= utilizarea articolului zero) (randul 2)
> > =
+ g o & s = E =
5 E 2 Z Z 8 2 o Sz 8 SER=
$E | B T8 tE EE RS 28 E S8
&= 5 8 L= S s S5 TXE s 2
sz | L s 2 32 52 238 B2 27
22 | S 23 &3 53 2 | S238 | E?
9 0 17 5 121 25 14 25
(16%) (10%) (6%) (17%) (66%) (17%) (8%)
48 0 161 84 587 13 70 304
(84%) (90%) (94%) (83%) (34%) (83%) (92%)

340



Lavinia Nasta e Limba romana ca limba strdind — Asimilarea articolului definit enclitic ...

In ceea ce priveste utilizarea prohibitiva a articolului definit enclitic, am

constatat ca:

(M
2

3)

“4)

®)

In majoritatea cazurilor, respectiv 84%, substantivul precedat de cuantificatorii
existentiali mult si putin a ramas nearticulat.

Sintagma cdt + substantiv nearticulat nu a fost deloc utilizata de studenti,
motiv pentru care nu am putut observa daca regula a fost sau nu asimilata.
In doar 10% dintre situatii, cursantii au articulat substantivul precedat de un
numeral cu valoare adjectivala, greseala fiind dublata, uneori, de nerecunoas-
terea pluralului (ex: doua fiica, doua ora, trei colegii, trei prietenii).

Regula fiecare + substantiv nearticulat a fost insusita foarte bine de catre
studenti, astfel ca in doar cinci situatii substantivul precedat de cuantificatorul
distributiv a fost articulat definit. Acest lucru se datoreaza utilizarii intense
la cursuri a structurilor de tipul: fiecare student, fiecare persoana, (in) fiecare
an/zi/saptamana etc.

Regula potrivit careia prepozitia insoteste un substantiv nearticulat enclitic este
incalcatd in 17% dintre cazuri, cel mai probabil sub influenta limbii engleze
sau a limbii materne (vezi, de exemplu, limba franceza, unde substantivele cu
prepozitie sunt insotite de articolul definit).

Precizam, totusi, ca restrictiile de articulare, chiar si atunci cand nu existd un
subordonat, depind si de particularitatile semantice ale substantivului-centru,
care, daca ,,se apropie prin semantica sa de cel propriu” (GBLR 2010: 325),
se articuleaza (de exemplu: Merg la bunica.; Stau langa bunicul.; Lucrez pentru
mamay/tata), lucru care ar trebui mentionat la cursuri (cel putin la cele dedicate
nivelurilor superioare).

(6) In cele mai multe formule incipiente ale scrisorilor, studentii retin forma

articulatd a substantivului, chiar daca substantivul este in cazul vocativ si, prin
urmare, nu se articuleaza (ex. *draga mama, *draga tata, *draga prietena,
*draga familia). Desi la cursuri se evita utilizarea excesiva a metalimbajului
(nu amintim de existenta cazului vocativ, cel putin nu la nivelul A1), poate
cd ar fi bine sa se formuleze o reguld prin care sa se impuna nearticularea
substantivului in adresarea directa.

(7) In scrierile studentilor, s-au inregistrat mai multe ocurente de tipul a fi +

substantiv (NP) fara determinant. in 83% dintre cazuri, s-a utilizat corect
forma nearticulatd a substantivului NP, deoarece constructia a fost Insusita
ca o forma-tip. Pentru a veni in ajutorul studentului, propunem formularea
unei reguli de tipul a fi + nume de profesie fara articol definit (ex. El este
inginer/doctor/profesor/receptioner) (GBLR 2010: 26).
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(8) In céteva situatii (= 8%), substantivul a fost insotit concomitent de doua articole,

atat de cel definit, cat si de cel nedefinit. Din acest motiv considerdm c4, la
lista regulilor care interzic utilizarea articolului definit, ar trebui adaugata si
aceasta: articol nedefinit + substantiv.

Conchizand, se poate afirma ca articolul definit este, cu putine exceptii, bine

asimilat de catre studentii strdini. Totusi, pentru a maximiza rezultatele studentilor

in ceea ce priveste Invatarea limbii romane, in general, si asimilarea articolului

definit, In particular, s-ar putea tine cont pe viitor de aceste date statistice, care

prezinta frecventa contextelor de utilizare a articolului si gradul de asimilare a

regulilor. In cazul 1n care se considera ca ,,inventarul” de reguli este prea extins

pentru nivelul A1, s-ar putea face o ,,despartire”, urmand sa se decida ce este pentru

Al si ce este pentru A2, ce e prea dificil pentru Al si ce ar trebui inclus la A2.

10.
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Competenta parafrastica
in roména ca limba straina. Nivelul A1

Alexandra Gabriela Olaru”™

Abstract. The Paraphrasing Competence in Romanian as a Foreign Language.
Al Level. Humans are social beings and communication is one of the strongest assets
that allow humans to understand each other. When they share information, feelings
or ideas, humans resort to several procedures and tricks, the paraphrase being one of
them. The paraphrase is one of the most interesting social and linguistic phenomena.
Not only because it reflects the complexity of the human brain and of its capacities,
but also because it implies several scientific areas, such as linguistics, language
acquisition, sociology, psychology or didactics. In the present study we are trying
to define the paraphrase and the paraphrasing competence, demonstrating that the
paraphrase is an innate human feature, no matter of the linguistic level of the speaker.
Because the phenomenon is an intricate one and because Romanian is a difficult
and complex language, we are taking into consideration only the Al level. Also, the
study aims to prove that the concept of paraphrasing competence can and should be
used in didactics both as a teaching and an evaluation tool.

Keywords: paraphrase, paraphrasing competence, linguistic levels, structural definitions,
functional definitions, paraphrase types, paraphrase levels, level adaptation

Partea 1. Parafraza si competenta parafrastica
1.1. Definitii ale parafrazei

Parafraza este un concept foarte discutat de catre lingvistii din intreaga
lume. Despre parafraza s-au scris numeroase studii si articole, dar, chiar si asa,
specialistii nu au reusit sa ajunga la o definitie care sa epuizeze fenomenul.

In incercarea de a surprinde principalele trasaturi ale parafrazei, vom incepe
cu o definitie din DEX. Conform acesteia, parafraza este o ,,expunere, o explicatie
intr-o formulare personala si mai dezvoltatd a continutului unui text, al unei
comunicari orale etc.” (DEX 1998: 748). O alta definitie, preluata tot dintr-un
dictionar, de data aceasta dintr-unul specializat, precizeaza ca parafraza este o
»operatie metalingvistica sau lingvistica, realizatd prin producerea unei unitati
discursive semantic echivalentad cu altd unitate produsa anterior. [...] Parafraza
se bazeaza pe realitatea lingvistica ce face ca, 1n fiecare limba, unui enunt sa-i poata

* Doctorand — Scoala Doctorald de Studii Lingvistice si Literare, UBB.
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corespunde mai multe enunturi, partial sau contextual sinonime” (Bidu-Vranceanu
et alii 2005: 370).

Din aceste doua definitii se pot deduce doud maniere diferite de analizare a
fenomenului: pe de-o parte, perspectiva structurald, care pune accent pe mod-
alitatea de realizare a parafrazei, pe forma ei (cea de-a doua definitie), iar, pe de
alta parte, o perspectiva functionald, in care accentul cade pe functia acesteia in
cadrul comunicarii (prima definitie).

1.1.1. Definitii structurale

O prima definitie din aceastd categorie este extrasa din cercetdrile lui Catherine
Fuchs (1982), una dintre cele mai profunde abordari ale problemei. Conform
acesteia, parafraza este o relatie de echivalenta semantica ce se stabileste intre
doud enunturi, fiind fondat pe existenta unui nod semantic comun, ciruia i se adauga
diferite semantici secundare (Fuchs 1982: 53). Aceeasi directie se regdseste si In
definitia formulata de catre Milickov4, pentru care parafraza este o interpretare
a semnelor lingvistice dintr-o limba prin intermediul altor semne lingvistice din
limba respectiva, cele doua categorii de semne fiind identice din punct de vedere
logic' si avand la bazi acelasi continut semic (Milickova 1992: 45).

Scoala transformationald a lui Harris considera parafraza o relatie intuitiva
de conservare a sensului, in care enunturile reformulate” trebuie sa respecte structurile
si clasele gramaticale ale enuntului de reformulat (apud Fuchs 1980: 40). In plus,
pentru Mel’Cuk, parafraza este un proces de traducere a sensului dat, realizat prin
intermediul diversitatii formelor de exprimare: clase gramaticale, lexic, structuri
sintactice etc. (Mel’¢uk 1997: 17).

Pentru a sintetiza aceste definitii, am realizat urmatoarea schema:

3 echivalentd semanticd 4
ES » ER
identitate logica la nivel de structuri

Astfel, parafraza reprezintd o trecere de la un Enunt-Sursa (ES) la un Enunt-
Reformulat (ER), trecere care se realizeaza pe baza unei echivalente semantice,
in care structurile folosite, apartindnd aceleiasi clase gramaticale sau nu, trebuie
sa fie identice din punct de vedere logic.

1.1.2. Definitii functionale

O prima functie a parafrazei reiese din definitia oferita de catre Aufray Germain,
conform céreia parafraza este o transpunere in altd forma a unui text, intr-o maniera

" Punct de vedere impdrtasit si de scoala generativistd (acela al identitatii logice dintre enunturi).
% In aceastd lucrare, cele doud concepte (parafraza si reformularea) sunt tratate ca sinonime.

3 ES este enuntul-sursa, cel ce trebuie reformulat.

* ER este enuntul obtinut in urma reformulirii.
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concisd, mai elegantd sau mai accesibild locutorilor, avand un caracter explicativ
(Aufray Germain 1989: 49).

Daunay, inspirandu-se din scoala de retorica a Antichitatii, considera para-
fraza o practicd discursiva (Daunay 2004: 26), un exercitiu de scriere, o maniera
de interpretare a unui text, punand accent asupra functiei sale didactice. Aceeasi
perspectiva se regaseste si la Pang, pentru care parafraza reprezintd o substitutie de
structuri sintactice sau de cuvinte, al carei rol este de a facilita comprehensiunea
si memorizarea, dar si libera exprimare (Pang 2015: 127-128).

Intr-un alt articol, Fuchs precizeazi ci parafraza este si un generator de enunturi,
un sistem care permite elaborarea si intelegerea unui numar infinit de enunturi
dintr-o limba (Fuchs 1980: 42). In acest context, Fuchs aminteste ci enunturile
obtinute in urma aplicarii operatiei de parafrazare reprezinta o sinonimie extinsa
la nivel de fraza. Nu in ultimul rand, Elena Platon mentioneaza succint ca parafraza
este si un fenomen regasit la nivelul discursului, atribuind decizia si modalitatea
de a reformula exclusiv locutorului (Platon 2017: 16).

1.2. Principiile parafrazei si modalititile de realizare

Teoria Sens-Text (TST)’ formuleaza principiile necesare interpretarii lega-
turilor parafrastice dintre enunturi. in primul rand, parafraza trebuie privita din
punctul de vedere al locutorului, céci el este autorul activitatii lingvistice de
recunoastere si de producere a unor enunturi sinonime. In al doilea rand, invariantul
parafrazelor este reprezentat de sensul lingvistic. In al treilea rand, legitura
parafrastica este intuitiva, deoarece vorbitorul nativ poate confirma echivalenta
sau nonechivalenta unor enunturi prin intermediul intuitiei. Nu in ultimul rand, toate
parafrazele sunt aproximative, neputandu-se vorbi despre o identitate absolutd a
enunturilor® aflate in raport parafrastic (apud Mili¢evié 2007 13).

Pe baza acestor principii, Milicevic si Tsedryk identifica doua tipuri de parafraza:
lingvistica si extralingvistica. Parafraza lingvisticd vizeaza cunoasterea propriu-
zisd a unei limbi si se regaseste la nivel semantic, lexical si morfosintactic, in
timp ce parafraza extralingvistica presupune, alaturi de cunostintele lingvistice,
si anumite notiuni de ordin enciclopedic si pragmatic, dar si diferite abilitati logico-
cognitive (Mili¢evi¢, Tsedryk 2011: 179—180). Deoarece exemplele din acest articol
vizeazd doar parafraza lingvistica, vom detalia doar aceste modalitéti de realizare.
Nivelurile de parafraza lingvistica sunt descrise de catre Milicevic¢ (2007: 138-141),
Milicevi€ si Tsedryk (2011: 179—180) si Platon (2017: 310-311).

5 Teorie formulata in cadrul Scolii rusesti de semantica, la finalul anilor ’50, conform careia limba

este un set de reguli ce stabileste corespondente intre texte si sensuri.
Idee sustinuta si in lingvistica integralista a lui Coseriu, conform careia sensul nu se transmite,
ci se interpreteaza.
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Primul nivel al parafrazei lingvistice este cel lexico-sintactic. Acesta include

substitutii lexicale (sinonimie, antonimie, conversiune, derivare), combinate deseori

cu anumite restructurari lexico-sintactice:

sinonimie — Inlocuirea unui termen cu un sinonim al acestuia;

antonimie — Inlocuirea unui termen cu un antonim al acestuia, urmata de
o restructurare usoara a frazei,

conversiune — schimbarea clasei gramaticale a unui termen;

derivare — addugarea de afixe pentru crearea unor noi termeni;
restructurdri lexico-sintactice — parafraze complete, in care doar sensul
primului enunt se pastreaza.

Cel de-al doilea nivel al parafrazei lingvistice este cel sintactic. In acest caz,
este vorba despre pasivizare, relativizare, restructurari sintactice si schimbarea

ordinii cuvintelor:

pasivizare — schimbarea diatezei;

relativizare — introducerea unui pronume relativ sau a unui adjectiv relativ;
restructurdri sintactice — contrageri sau expansiuni;

schimbarea ordinii cuvintelor — reorganizarea enuntului la nivel lexical.

Cel de-al treilea nivel al parafrazei lingvistice, si ultimul, este cel semantic.

El cuprinde inferentele, descompunerile, addugirile (completarile) semantice si

substitutiile semantice:

inferente — la limita dintre lingvistic si nonlingvistic, deoarece nu vizeaza
doar cunostintele de limba, ci si abilitatile cognitive, cunostintele despre
lume etc.;

descompunerile — inlocuirea unui lexem cu definitia sa lexicografica;
adaugiri semantice — addugarea unui lexem care sa completeze sensul initial
al enuntului;

substitutii semantice — nlocuirea unui lexem 1n anumite circumstante (substi-
tutiile semantice nu trebuie confundate cu sinonimiile, deoarece substitutiile
semantice au valoare contextuald).

1.3. Competenta parafrastica. Generalitati

Conceptul de competenta parafrastica se afla in stransa legatura cu cel de

parafraza, ele fiind, de altfel, inseparabile. Daca parafraza este fenomenul exclusiv

lingvistic, competenta parafrastica reprezinta capacitatea vorbitorului de a apela

la parafraza pentru a-si restructura discursul.

Competenta parafrastica (CP) este o parte importantd a competentei lingvis-

tice generale, aceasta din urma constand 1n capacitatea locutorului de a produce,
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pornind de la un sens initial, texte care sa il ajute sa se exprime in legétura cu
subiectul dat (Mel’¢uk 1997: 17).

In ceea ce priveste CP, ea ,.ar putea fi definitd spontan drept capacitatea
oricérui locutor de a produce sau recunoaste parafraze” (Platon 2018: 305). Definitia
aceasta, neprecizand natura locutorului (nativ sau nonnativ), demonstreaza faptul
ca abilitatea de a reformula, deci competenta parafrastica, este un proces care se
invatd odata cu limba propriu-zisa, un proces pe care vorbitorul si-1 insuseste
involuntar si inconstient iIn momentul in care ia contact cu noul cod. S-ar putea
spune, astfel, despre competenta parafrastica, faptul ca este una dintre etapele
achizitiei unei limbi si ca, asemeni celorlalte niveluri de cunostinte (lexicale,
morfosintactice, semantice, pragmatice etc.), ea face parte din categoria capaci-
tatilor lingvistice innascute ale omului.

Cu toate acestea, existd diferente intre parafrazele nativilor si cele ale non-
nativilor, atat la nivel structural, cat si la nivel de intentie. in cazul vorbitorilor
nativi, competenta parafrastica este un fenomen spontan, natural, care nu necesita
un grad ridicat de efort, si nici de constientizare.

Spre deosebire de nativi, nonnativii trebuie sa invete mecanismele de para-
frazare specifice limbii pe care o studiaza si, desi competenta lor parafrastica este
inndscutd, datorita limbii materne, ei trebuie sa se adapteze sistemului noului cod
si sd constientizeze operatiile care stau la baza fenomenului de reformulare.

Tsedryk este de pérere cé a sti sd parafrazezi Inseamna a fi capabil sé re-
formulezi anumite fraze, creand enunturi semantic echivalente cu unitétile initiale
(Tsedryk 2013: 2). Iar pentru a parafraza, un locutor are nevoie de doua tipuri
de cunostinte: lingvistice si extralingvistice. Competentele lingvistice pe care le
presupune CP ar fi, dupa aceasta cercetatoare, de trei feluri: lexicale, gramaticale
si discursive. Cele lexicale trimit la cunoasterea sensurilor cuvintelor unei limbi,
cele gramaticale reflectd insusirea sistemului morfo-sintactic al limbii, iar cele
discursive se referd la adaptarea variantelor lingvistice la situatia de comunicare.
Competentele extralingvistice sunt si ele de trei feluri: enciclopedice, pragmatice
si capacitati logice. Cele enciclopedice fac trimitere la cunostintele despre lume.
Cele pragmatice presupun cunoasterea si constientizarea diferitelor acte de
vorbire, precum si raportarea adecvata la acestea, In timp ce capacitatile logice
sunt cele care permit deductiile si inductiile (Tsedryk 2013: 4-8).

Odata dobandite aceste cunostinte si capacititi, competenta parafrastica devine
o posibilitate a vorbitorului de a experimenta diversitatea formelor de exprimare
(Fuchs 1994: 12).
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1.4. Rolul parafrazei si al competentei parafrastice

Lucrarea de fata abordeaza parafraza si CP urmand directia propusa de Martinot:
ca strategie de Invatare si ca mijloc de achizitie a unei limbi (Martinot 2009: 29).

Astfel, Martinot estimeaza ca, fiind o forma de achizitie a unei limbi, fie ea
maternd sau strdind, parafraza si competenta parafrastica vizeaza atit producerea
de mesaje, cét si receptarea lor. In ceea ce priveste producerea, un vorbitor are
nevoie de CP pentru ca aceasta ii permite sd-si exprime ideile mai clar si mai precis.
De asemenea, tot CP i ofera mijloacele de a evita repetitiile sau blocajele. In cazul
receptdrii mesajelor, CP 1l ajutd pe locutor s reformuleze mesajul interlocutorului
prin prisma propriilor expresii, cu scopul de a se asigura ca a inteles sensul transmis
si cd poate, la randul lui, sa creeze sensuri (Pang 2015: 132).

Parafrazam ca sa invatam si ca sa intelegem o limba, caci competenta para-
frasticd a nativilor se afla in stransa legatura cu achizitia propriei limbi, iar cea a
nonnativilor, cu invatarea noului cod. In conditii normale, limba si competenta
parafrastica nu se pot separa, nu pot exista individual. Parafrazim, de asemenea,
ca sd invatam sa scriem si sd vorbim. CP ne oferd mijloacele necesare pentru a
avea un discurs (scris sau oral) coerent, logic, ordonat, ,,curat”, lipsit de repetitii.

Parafraza are un rol major si in traducere. In cazul in care existd asemanari
intre limba materna si cea strdina, parafraza poate fi o modalitate de a facilita
procesul de code-switching’, o forma de a incuraja libera exprimare si de a o face
mai accesibila locutorului.

Nu 1n ultimul rand, parafrazdm pentru a intelege cum sa ne facem intelesi
(Tsedryk 2013: 9). CP este indispensabild comunicarii, deoarece, prin intermediul
ei, vorbitorii pot efectua restructurarile, adaugirile si inlocuirile care s le permita,
pe de-o parte, sa isi exprime propriile ganduri si sentimente si, pe de alta parte,
sd le Inteleagd pe cele ale oamenilor din jur.

Pentru a sintetiza informatiile prezentate pana acum, apelam la studiul lui
Milicevi¢ si Tsedryk. Conform acestora, vorbitorii nativi apeleaza la parafraza pentru
a ,scapa” de dificultatile inerente producerii de mesaje sau pentru a reformula o
idee, cu scopul de a fi mai clari sau mai eleganti in exprimare, in timp ce strainii
utilizeaza parafrazele ca mijloace de evitare a blocajelor si ca strategie de intelegere
a unor mesaje (Milicevic¢, Tsedryk 2011: 176).

Ultimul rol al CP este cel didactic, de data aceasta privit din perspectiva
profesorului, deoarece, pentru cadrul didactic, reformuldrile au un scop diferit.

Pe de-o parte, parafrazele sunt o adevarata strategie didactica, un procedeu
explicativ, prin intermediul lor profesorul simplificindu-si limba, adaptand-o la

7 Alternanta intre doud sau mai multe limbi, coexistenta lor in cadrul aceluiasi discurs.
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nivelul elevilor sdi cu scopul de a le facilita intelegerea (Cuq 2003: 187). Cadrele
didactice reformuleaza constant, cici parafrazele fac ca discursul sd fie mai
transparent, mai usor de urmarit si de inteles.

Pe de alta parte, parafrazele sunt si o metoda corectiva in cazul strdinilor (Platon
2018: 308). Pentru acestia, inainte de a fi o modalitate de a explica, parafraza
este o forma de a corecta, de a expune o variantd gramatical acceptatd. Enunturile
incorecte sunt reluate de catre profesor, reformulate si expuse sub forma lor corecta,
astfel incat elevul, printr-o comparatie a propriei productii cu cea a cadrului
didactic, sa poata Intelege unde a gresit si, prin urmare, s isi corecteze eroarea.

Partea a II-a. Caracteristicile nivelului A1
2.1. Nivelurile comune de referinta

Orice limba, maternd sau nu, se invata treptat, urmand fie un set de reguli si
cazul limbii materne). Procesul de invatare a unei limbi strdine, nefiind unul natural
si spontan, ci, din contrd, unul voit, dirijat, sustinut printr-o cantitate considerabila
de energie si de efort intelectual, se desfasoara progresiv, de-a lungul mai multor
etape. Aceste etape au fost numite de citre specialisti niveluri comune de referintd’,
rolul lor fiind de a ghida atat profesorul, cat si cursantul in timpul invatarii. ,,Oricine
preda, Invatd sau evalueaza o limba straind vehiculeaza deja cu nonsalantd noile
denumiri ale nivelurilor de competenta lingvistica propuse in CECR: Al, A2, B,
B2, C1, C2, tocmai pentru ci acestea sunt consacrate, reprezentand un adevarat
cod pentru descrieri amanuntite ale performantelor de care este capabil un cursant
aflat in diverse stadii de Invatare a unei limbi strdine” (Platon et alii 2014: 1).

2.2. Nivelul A1

»Nivelul Al este fard indoiald cel mai elementar nivel al capacitatii de producere
a limbii care poate fi identificat” (CECR 2003: 34). Reprezentand primul contact
cu limba strdina, nivelul Al vizeaza doar notiunile fundamentale, atat din punct
de vedere lexical/gramatical, cat si din punctul de vedere al actelor de vorbire si
al contextelor comunicationale.

In ceea ce priveste lexicul nivelului Al, striinul se familiarizeaza cu notiunile
de baza ale limbii, avand 1n vedere ci ,,pentru orice vorbitor nonnativ, vocabularul
constituie pilonul fundamental in asimilarea limbii-tinta: il introduce in structura
lexicald a noului idiom, si, prin aceasta, ii Inlesneste accesul la cunoasterea culturii,

¥ Nivelurile au fost descrise in Cadrul European Comun de Referintd, in 2003.
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istoriei si a mentalitatii poporului care vorbeste acea limba” (Bojoga 2018: 122).

Astfel, pentru A1, cursantul trebuie sa cunoasca’:

zilele saptdmanii, lunile anului si modalitatile de exprimare a orei;
fenomenele meteorologice principale;

elemente legate de educatie si de sfera profesionala;

partile corpului si alti termeni apartinand lexicului igienei personale si al
sanatatii;

culorile primare;

elemente de vestimentatie si de accesorizare;

mancaruri si bauturi de baza;

notiuni legate de activitati zilnice, de sporturi si de petrecere a timpului liber;
principalele mijloace de transport;

termeni specifici naturii (animale, plante, forme de relief);

elemente care apartin descrierii unui oras;

mijloacele de informare;

lexicul din sfera locuintei;

informatii legate de descrierea unei persoane (date personale, aspect fizic
si trasaturi de personalitate).

Din punct de vedere gramatical, nivelul Al presupune asimilarea structurilor

care 1i permit nonnativului sd exprime realitati cat mai simple. Astfel, clasele

gramaticale vizate sunt:

substantivul, cu toate genurile, cu cele doud numere (alaturi de cateva forme
neregulate de plural, de citeva substantive invariabile si de cateva substantive
defective de plural) si cu cazurile (nominativ, acuzativ si genitiv/dativ doar
pentru substantivele proprii);

articolul nedefinit si definit, doar pentru nominativ si acuzativ;

adjectivul: pronominal posesiv in nominativ si acuzativ, pronominal nehotarat
(mult, putin, fiecare), pronominal interogativ (cdt?) si calificativ cu patru
forme, alaturi de comparativul de superioritate si de superlativul absolut
cu foarte;

pronumele: personal (in nominativ, in acuzativ cu formele lungi: mine, tine
etc., In genitiv: lor, lui, ei si in dativ cu a-i placea sau cu verbele de stare),
de politete (nominativ), reflexiv (doar in acuzativ), negativ (nimeni, nimic)
si interogativ (cine?, ce?);

verbul la indicativ (prezent, perfect compus, viitor literar, viitor popular —
doar pentru persoana I si persoana a II-a), la imperativ (doar forma de plural),

% Toate elementele specifice nivelului A1 sunt preluate din Platoner a/ii2014: 10-28.
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la conjunctiv prezent (doar pentru persoana I si a II-a), a-i pldcea si alte
verbe de stare cu pronume in dativ (a-i fi foame/sete/somn/rau), a putea
urmat de un infinitiv;

e numeralul cardinal;

e adverbe si locutiuni adverbiale de loc (aici, acolo, in centru, departe
etc.), de timp (acum, mdine, mereu etc.), de mod (asa, bine, dificil etc.),
interogative (unde?, cum?, cand?, cdt?);

e prepozitii cu acuzativul, simple sau compuse (cu, pe, la, de, pand la etc.);

e conjunctii si locutiuni conjunctionale coordonatoare sau subordonatoare
(si, sau, dar, iar, ca sd, pentru ca etc.).

Nivelul introductiv, pe cat de elementar este, pe atat de mult influenteaza
perspectiva asupra limbii si asupra mentalitétii poporului. Avand insusite structurile
si lexicul specifice nivelului Al, vorbitorul se poate integra (cel putin partial)
intr-o noua comunitate, cea a nativilor.

Partea a IlI-a. Analiza corpusului
3.1. Corpus

Pentru a realiza corpusul, am redactat o fisd de lucru cu cinci propozitii
individuale si un text. Atat structurile gramaticale, cat si vocabularul corespund
nivelului Al.

Am rugat 50 de studenti sa rezolve exercitiile. Cu vérste cuprinse intre 18 si
65 de ani, participantii provin din medii lingvistice'® si sociale diferite, cunosc
si vorbesc mai multe limbi (roména nu a fost prima limba straina invétata in cazul
majoritatii), unii avand chiar doud sau trei limbi materne.

La acest studiu au participat studenti ai Cursurilor internationale de limba si
civilizatie romaneasca (2018), studenti din programul Erasmus (2018-2019) si din
anul pregititor (2018-2019)'". Am pastrat anonimatul in cazul fiecarui student,
insa, pe fiecare fisa in parte, au fost precizate varsta, limba materna (limbile, unde
a fost cazul) si celelalte limbi strdine cunoscute. Pentru nivelul A1, aproape nicio
fisa nu a fost rezolvata integral.

3.2. Exemple de parafraza

In acest subcapitol vom prezenta, cu exemple din lucrarile studentilor, moda-
litatile de parafrazare in cazul a doua dintre propozitiile propuse in fisa initiala.

19 Studentii provin din tiri din Europa, Asia, Africa si America de Nord.
""" Toate aceste activititi au fost desfasurate de citre profesorii Facultitii de Litere, UBB.
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in cazul primei propozitii'* am identificat urmatoarele tipuri de parafraza:

e restructurari lexico-sintactice, cu variantele: Bucuresti a avut zapada
acum o ord.; Este zdpadd in Bucuresti de 60 de minute.; In Bucuresti este
zapadad acum.

e schimbarea ordinii cuvintelor, cu variantele: Acum o ora a nins la
Bucuresti.; In Bucuresti a nins acum o ord.

e descompuneri, cu variantele: [n Bucuresti a cdzut zdpadd acum o ord.;
In Bucuresti a fost vreme cu zdpada.

e negatii, cu varianta: Nu ninge in Bucuresti acum.

e conversiuni, cu varianta: Este ninge” in Bucuresti acum.

o inferente, cu varianta: 4 nins in Bucuresti la ora 9:00".

e restructuriri lexicale, cu variantele: n capitala de Romdnia a nins acum

o ora.; A nins in capitald acum o ord.; A nins in oras acum o ord.

in cazul celei de-a doua propozitii'’ am identificat urmitoarele reformuliri:

¢ restructuriri lexicale, sinonimii si schimbarea ordinii cuvintelor, cu
variantele: Parintii mei au niste pisici.; Parintii au niste pisici.; Parintii
meu are multi pisici.; Familia mea are cdteva pisici.; Parintii mei au putini
pisici.; Pisici pentru mama si tata mei sunt putini si cdteva.

e sinonimii, cu variantele: Mama si tata au niste pisici.; Mama si tata cresc
cdteva pisici.

e adaugiri, cu varianta: Mama si tata au grija de cateva pisici.

e restructuriri lexicale, cu variantele: Mama si tata au cdteva animale.,
Mama si tata au cumparat cdteva pisici.

e schimbarea ordinii cuvintelor, cu varianta: Cdteva pisici are mama §i
tata.

Trebuie precizat ca, din totalul de 50 de lucrari, numai 25-30 de fise au putut
fi luate in considerare. La unele dintre exercitii studentii nu au stiut cum sa
reformuleze, asa cd au lasat spatiile goale, insa, la altele, pentru ca nu au inteles
sensul global, au oferit variante care nu aveau legatura cu propozitiile initiale.

Dupa cum se observa din exemplele mentionate anterior, studentii dispun de
numeroase mijloace de reformulare. Desi cele mai accesibile lor sunt sinonimia,
restructurdrile si schimbarea ordinii cuvintelor, este evident cé nivelul lingvistic le
permite sa ofere alternative, unele fiind structuri fixe, invatate la cursurile de limba,
altele fiind conexiuni cu celelalte limbi cunoscute sau dovezi ale creativitatii lor

2 9n fisa initiald, propozitia este: A nins in Bucuresti acum o ord.

13" Aici ar fi trebuit sa fie un substantiv, ninsoare, insi studentul nu a stiut forma corecta.
' Studentii au completat fisele la ora 10:00.

'3 In fisa initiala, propozitia este: Mama si tata au cdteva pisici.
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lingvistice. In plus, in anumite cazuri se poate remarca faptul ci variantele lor de
raspuns depasesc, din punct de vedere gramatical, nivelul A1. Acest lucru se dato-
reazd, pe de-o parte, celorlalte limbi strdine cunoscute (majoritatea studentilor
vorbesc engleza, franceza sau spaniold) si, pe de alta parte, interesului lor fata
de studierea limbii roméne.

Concluzii

Avand 1n vedere ca analiza corpusului a dovedit ca studentii dispun de cunostinte
lingvistice si culturale necesare fenomenului parafrazarii, dar si de mecanismele
cognitive aferente, consideram ca am demonstrat ca obtinerea parafrazelor la nivelul
Al este posibila.

Studentii nu numai ca reusesc sa inteleaga mesajul unui enunt, dar au si capa-
citatea de a internaliza sensul si de a-1 reconfigura. Este adevarat ca reformularile
nonnativilor nu se pliaza in totalitate pe acel nod semantic comun de care amintea
Fuchs, dar este evidenta reusita intentiei lor.

Consideram ca aceastd cercetare a fost importanta si relevanta pentru trei
mari domenii de activitate stiintificd: lingvisticd, achizitia unei limbi si didactica.
Pentru lingvisti, dupd cum am mentionat in primul capitol, parafraza este inca
un subiect de interes. Numeroasele ei modalitati de realizare si productiile sur-
prinzatoare care rezultd in urma ei dezviluie faptul ca fenomenul merita studiat
si aprofundat In continuare.

In ceea ce priveste achizitia unei limbi, parafraza este, probabil, una dintre
cele mai sigure metode de verificare si de confirmare a nivelului de Intelegere si
de productivitate a unui vorbitor. In momentul in care parafrazeaza, vorbitorul
realizeazd simultan mai multe procese: activeaza informatiile referitoare la lexic
si la regulile gramaticale pentru a intelege sensul enuntului, face tranzitia de la
limba materna la limba straind pentru a oferi un raspuns si isi regleaza si adap-
teaza discursul in functie de context. Reformuland, vorbitorul demonstreaza ca
stapaneste noul cod.

Nu in ultimul rand, privitd dintr-o perspectiva didactica, parafraza este un
exercitiu foarte bun de asimilare si de aprofundare a notiunilor (lexicale si grama-
ticale). Am analizat cateva manuale si culegeri de exercitii dedicate limbii romane
ca limba straind si am constatat numarul redus al exercitiilor de reformulare.
Prin urmare, consideram ca aceasta lucrare a demonstrat cat de importanta este
parafraza si cat de necesare ar fi exercitiile dedicate formarii si dezvoltarii com-
petentei parafrastice (atat pentru profesor, cit si pentru student).

353



10.
1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

Bibliografie

Aufray Germain 1989: Jeannine Aufray Germain, Le propos didactique dans les para-
phrases incluses dans un texte, in ,,Cahiers de linguistique hispanique médiévale”,
no. 1415, 1989, p. 49-62.

Bidu-Vranceanu et alii 2005: Angela Bidu-Vranceanu, Cristina Calarasu, Liliana
Ionescu-Ruxéandoiu, MihaelaMancas, Gabriela Pana-Dindelegan, Dictionar de stiinte
ale limbii, Bucuresti, Nemira&Co, 2005.

Bojoga 2018: Eugenia Bojoga, Vocabularul reprezentativ al limbii romdne (1988) —
reconsiderare actuald, in vol. Elena Platon, Lavinia-lunia Vasiu, Antonela Ariesan
(editori), Discurs polifonic in romdna ca limba straind, Cluj-Napoca, Editura Casa
Cartii de Stiinta, 2018, p.120-134.

CECR 2003: Cadrul european comun de referinti pentru limbi. Invitare. Predare.
Evaluare, Diviziunea Politici lingvistice Strasbourg, traducere coordonata si revizuita
de George Moldovanu, Chisinau, Tipografia Centrala, 2003.

Cuq 2003: Jean-Pierre Cuq, Dictionnaire de didactique du fran¢ais langue étrangere
et seconde, Paris, CLE International, 2003.

Daunay 2004: Bertrand Daunay, Réécriture et paraphrase. Contribution a une histoire
des pratiques d’écriture scolaire, in ,,Le frangais aujourd’hui”, no.144, 2004, p. 25-32.

DEX 1998: Dictionarul explicativ al limbii romdne, Editia a 1I-a, Bucuresti, Univers
Enciclopedic, 1998.

Fuchs 1980: Catherine Fuchs, Quelques réflexions sur la paraphrase dans les
theories du langage, n ,,L.’Information Grammaticale”, no.6, 1980, p. 37—44.

Fuchs 1982: Catherine Fuchs, La paraphrase: linguistique nouvelle, Paris, PUF, 1982.
Fuchs 1994: Catherine Fuchs, Paraphrase et énonciation, Paris, Editions Ophrys, 1994.

Martinot 2009: Claire Martinot, Reformulations paraphrastiques et stades d’acquisition
en francais langue maternelle, in ,,Cahiers de praxématique,,, 52, 2009, p. 29-58.

Mel’¢uk 1997: Igor Mel’Cuk, Vers une linguistique Sens-Texte: lecon inaugurale, faite
le vendredi 10 janvier 1997 Paris,Collége de France, 1997.

Milicevi¢ 2007: Jasmina Mili¢evi¢, La paraphrase. Modélisation de la paraphrase
langagiere, Bern, Peter Lang SA, Editions Scientifiques Internationales, 2007.

Milicevi¢ si Tsedryk 2011: Jasmina Milicevi¢, Alexandra Tsedryk, Assesing and
Improving Paraphrasing Competence in FSL, in vol. Igor Boguslavsky, Leo Wanner
(eds.), Proceedings of the 5" International Conference on Meaning-Text Theory,
Barcelona, 2011, p. 176-185.

Milickova 1992: Ladislava Mili¢kova, Quelques remarques sur la problematique
de la paraphrase, in ,,Studia Minora Facultatis Philosophicae”, L13, 1992, p. 41-46.

Pang 2015: Maosen Pang, Vers une perspective éclectique de la paraphrase en
classe de FLE, in ,,Synergies Chine”, no. 10, 2015, p. 123—138.

Platon et alii 2014: Elena Platon, Ioana Sonea, Lavinia Vasiu, Dina Vilcu, Descrierea
minimala a limbii romane. A1, A2, Bl, B2, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiinta,
2014.

354



18.

19.

20.

Alexandra Gabriela Olaru « Competenta parafrastica in romana ca limbd straina. Nivelul Al

Platon 2017: Elena Platon, The Role of the Paraphrasing Competence in Elaborating
Reception Exercises, in ,,Studia UBB Philologia”, LXII, 2, 2017, p. 13-26.

Platon 2018: Elena Platon, Modelarea competentei parafrastice in comunicarea
exolingvd, in vol. Discurs polifonic in romdna ca limba straina (RLS), Cluj-Napoca,
Casa Cartii de Stiinta, 2018.

Tsedryk 2013: Alexandra Tsedryk, Didactique de la paraphrase: Evaluation et
developpement de la compétence paraphrastique chez I’apprenant de frangais
langue seconde, Dalhouise, Dalhouise University, 2013.

355






Un proiect utopic
de lexicografie didactica in RLS

Elena Platon”

Abstract. 4n utopian project for didactic lexicography in RFL. In this paper, we
discuss the necessity of devising an electronic dictionary for non-native speakers of
Romanian (DRFL), adapted to their specific needs. We start from the fundamental
objectives of such a project, clearly formulated by the authors of similar dictionaries
for different languages, and then we consider the functions of such a material (decoding,
encoding, self-education, mediation and the lexicultural function), the conceptual
and linguistic configuration, the most important aspects (at both macrostructure and
microstructure levels) that make the dictionary different from those designed for
native speakers, especially the ones regarding the selection of lexical items and the
way definitions are formulated. Even though at this very moment we are talking
about an utopian project, almost impossible to accomplish in the near future, we
are completely aware of its utility: for the learners, it would be an instrument which
would make them more responsible and more autonomous in the learning process,
by regrouping all the relevant lexicographic information (syntagmatic, paradigmatic,
and, obviously, pragmatic information) that the non-native speaker needs in order
to communicate in Romanian; for the teachers, DRFL could perform the function
of a real educator that could guide them in teaching and developing their students’
lexical competence.

Keywords: didactic lexicography, electronic dictionary, lexical inventory, macrostructure,
microstructure, progression, long definitions, short definitions, lexiculture

0. In loc de argument: ,,Scuzati! Scuzati! Fata mea... vulcan”!

Studiul nostru are la baza o observatie de ordin empiric, privind modul in
care a reusit sa rezolve o carentd de ordin lexical un vorbitor nonnativ de nivel
Al pentru a evita aparitia unui blocaj al comunicirii orale. In debutul discur-
sului despre arta culinara din tara sa natald, acesta s-a imbujorat, reactie fireasca,

* Elena Platon este conferentiar doctor la Departamentul de limbd, cultur si civilizatie romaneasca
din cadrul Facultatii de Litere a Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca. Domeniile sale de
interes sunt achizitia romanei ca limba straina (v. Manual de limba romadna ca limba strdind. Al,
A2, Cluj-Napoca, 2012), dar si etnologia si antropologia, mai exact, aspectele legate de mentalitatea
societatilor arhaice si traditionale romanesti: Frdtia de cruce. O forma arhaica de solidaritate
sociala (2000); Biserica migcdtoare. Eseu de socioantropologie religioasa (2006). Contact:
elenaplaton99@yahoo.com.
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explicabila prin cauze multiple, precum: constientizarea nivelului de interlimba’,
presiunea situatiei de comunicare exolingva®, cadrul extradidactic’, dar si un fond
emotiv mai accentuat. Vorbitorul si-a inceput discursul cerandu-si scuze pentru
modul in care isi manifesta emotiile, apeland la o metafora conceptuala cat se
poate de sugestiva: ,,Scuzati! Scuzati! Fata mea... vulcan!”, decodata, corespunzator
si aproape instantaneu, de cétre toti ascultatorii, indiferent de nivelul lor de limba.
Presupunem, in baza modelului cognitivist de interpretare a metaforei conceptuale®,
ca intelegerea unanima a mesajului, depésind toate barierele lingvistice, a fost
posibila prin transferul trasaturilor unui element mineral, vulcanul (culoarea rosie,
temperatura crescuti, starea de agitatie), la nivel uman: fata imbujoratd. In
termeni de semantica, studentul a apelat la un alt concept, avand seme comune,
a carui expresie lingvistica o cunostea, pentru a rezolva o lacuna lexicala. Astfel,
se dovedeste cd, in cazul adultilor, achizitia lexicala se produce prin integrarea
tuturor indicilor semantici in complicatele retele ale lexiconului lor mental (Selva
1999: 20), care nu este format din cuvinte izolate, ci reprezintd o vasta retea de
conexiuni, bine structurata, care leaga cuvintele pe baza unor informatii comune
si a unor factori extrem de complecsi, de naturd contextuald si psihoafectiva
(Boulton 1998: 81). Didactic privind lucrurile, vorbitorul a utilizat o ,,strategie
compensatorie” (Oxford 1990: 50), de tip ,,cognitiv”’ (Bégin 2008: 58).

Asadar, sub presiunea contextului comunicarii, studentul a rezolvat spontan,
fara niciun ajutor din afara, gratie capacitatii sale reflexive si imaginative, problema
intAmpinata, reusind sa foloseasca exclusiv limba-tinta (LT), in ciuda cunostintelor
lingvistice extrem de limitate. Desi ar trebui sa ne declaram pe deplin multumiti
de modul in care vorbitorul nostru si-a asigurat fluenta in comunicare, consideram
ca un cercetator preocupat de achizitia limbilor straine (LS) este obligat sa nu lase
intreaga responsabilitate pe umerii vorbitorului strdin si sd se intrebe ce instrument

' Alegerea limbii romane pentru sustinerea acestui discurs, dupa un numar de doar 56 de ore de

curs practic, a fost optiunea studentului, pe care o considerdm un veritabil act de curaj, avand in
vedere contextul extradidactic al comunicarii, situat in afara mediului familiar al salii de curs, si
faptul ca restul participantilor, aflati la acelasi nivel de limba, preferasera sa vorbeasca in engleza.
Utilizam termenul de ,,comunicare exolingva” pentru acel tip de comunicare unde exista o ,,asimetrie
intre repertoriile sau competentele participantilor”, determinata de faptul ca cel putin unul dintre
interlocutori este vorbitor nonnativ (Porquier 2003: 51). In cazul nostru, publicul a fost constituit
din vorbitori nativi, detinatori ai unei autoritati profesionale (profesori, tutori si organizatori ai
scolii de vard), dar si nonnnativi, care stipaneau niveluri superioare de competentd lingvistica
in limba romana.

Este vorba despre o searda multiculturald, organizata in cadrul Cursurilor internationale de vara
de limba si civilizatie romdneasca ale Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca.

Amintim cd, pentru cognitivisti, metafora nu reprezinta o figura retorica, pur ornamentala, ci
un instrument de Intelegere a lumii. Ea este inteleasa in sensul sau cel mai larg cu putintd, ca
element ce permite ,,intelegerea a ceva (si experimentarea acelui ceva) in termenii a ceva diferit”
(Lakoff, Johnson 1985: 15).
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lexicografic i-ar putea pune la dispozitie pentru ca acesta sa identifice cat mai
rapid, printr-un singur clic, cuvantul salvator’. Intrucat, in cazul RLS, nu dispunem
incd, la aceastd ord, de un dictionar electronic specializat, adaptat nevoilor de
comunicare ale vorbitorilor nonnativi, vom face un mic exercitiu de imaginatie,
insotindu-1 pe eroul nostru in consultarea celui mai accesibil dictionar on-line pentru
limba romana, realizat pentru vorbitorii nativi, si anume DEX-ul (DEXONLINE).

Ne imaginam ca, pregatindu-si dinainte discursul, acesta ar Incepe prin a cauta
cuvantul rosu, presupus a fi cunoscut la nivelul sdu de interlimba (IL), sperand
ca dictionarul ii va oferi un context de utilizare in care adjectivul sa fie asociat
cu substantivul fatd. Din nefericire, 1n aceastd aventura, eroul are toate sansele
sa fie inghitit de acest ,,monstru lexical”, intrucat sensurile si contextele oferite in
DEX pentru rosu, -ie sunt extrem de diverse si profund marcate de acea ,,Incarcatura
culturala”, frecvent invocata in studiile despre lexicultura, pe care o Impartasesc,
de reguld, membrii aceleiasi comunitati lingvistice (Galisson 1988). Impovirarea
cuvintelor cu o sarcind culturala ingreuneaza, uneori, cautarea chiar si pentru
vorbitorul nativ, desi acesta a invatat sa se descurce in acest ,labirint” lexical
(Binon et alii 2005: 218), sd se recunoasca in el si sd se miste cu o oarecare
lejeritate. Dimpotriva, vorbitorul strdin va fi profund marcat de angoasa acestui
drum intortocheat, marcat cu multiple repere de ordin cultural (v. punctele .1,
L.4. 51 II): ,.I. Adj. 1. De culoarea sangelui. ¢ Oua rogii = oua vopsite cu rosu (sau
cu alta culoare), traditionale la crestini de Pasti (sic!). Pamdnt rosu = paméant de
culoare rosiatica (intalnit mai ales in tinuturile mediteraneene). 2. Roscat, roscovan,
aramiu. 3. De culoare rumeni aprinsa. 4 imbujorat la fata. ¢ (Despre ochi) Injectat,
congestionat. 4. (Despre metale) Inrosit in foc; incandescent. O Fier rosu = bucati
de fier incandescent cu care se insemneaza animalele (odinioard si sclavii, ocnasii
etc.). II. Adj. Fig. Comunist. ¢ Garzile rosii = detasamente de muncitori, orga-
nizate in Rusia In timpul Revolutiei din 19177 (DEXONLINE).

Cercetand, indeaproape si cu multa rabdare, informatiile lexicografice din
articolul citat, descoperim, intr-adevér, la punctul trei, si substantivul fata, insa
adjectivul furnizat este imbujorat, si nu inrosit. Or, fard a dispune de cateva
notiuni elementare despre modalitatile de derivare in limba roména, vorbitorul
de nivel Al ar ajunge cu greu la cuvantul bujor, unde ar putea descoperi carac-
teristicile acestei flori, singurele care l-ar ajuta sa inteleagd faptul ca verbul a se
Imbujora i-ar servi in situatia datd. Presupunand ca ar gasi verbul a rogsi, despre

> Nu luim in calcul, aici, utilizarea dictionarului bilingv, intrucat socotim traducerea drept o solutie
de avarie, recomandatd in predarea contrastiva, si nu in cea directd, cea din urma incurajand
expunerea mai intensd a studentului la LT, in scopul de a asigura o invatare cit mai ,,naturala” si
mai rapidd a acesteia (Flowerdew, Miller 2005: 4-19).
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care dictionarul afirma cé s-ar afla ,,adesea in concurentd cu inrosi” (la care
studentul nu poate ajunge dintru inceput, necunoscand sistemul de derivare),
acesta ar fi nevoit sa citeasca o altd lunga serie de explicatii si de exemple literare:
,»1. Intranz. si refl. A capata o culoare rosie, a deveni rosu. Soarele in abur, ca un
foc roseste. BOLINTINEANU, O. 10. Ceru-n zare se roseste. ALECSANDRI P. A.
127. ¢ Tranz. A face sd devind rosu (vopsind, colorand, fardand). Doamna deschise
poseta, isi pudrd nasul, isi rosi buzele. C. PETRESCU, 1. II 245. ¢ (Hiperbolic)
Facand din pieptul vostru un zid, hotar de teard, Rosind cu-a vostru sange fierbinte,
plin de viata, Siretul, Prutul. ALECSANDRI, P. III 217”, pana cand, intr-un final,
ar ajunge la punctul ,,persoane”: ,,A deveni rosu la fatd, a se imbujora (ca efect al
anumitor stari fizice sau, mai ales, psihice). Isi umfla glasul, gesticula, se rosea”
(DEXONLINE).

Ne oprim aici cu imaginarea acestei aventuri lexicale, deoarece, in studiul
de fatd, nu ne-am propus sa identificim neajunsurile dictionarelor destinate
nativilor, din perspectiva nonnativilor. Ele au fost semnalate deja si in lucrarile
de specialitate romanesti, care amendeaza: lipsa exemplelor sau oferirea unor
»~exemple literare ori poetice putin accesibile”, permitand doar accesul celor cu
,»un nivel mai Tnalt de cunoastere a romanei”; absenta unui dictionar ,,mare, complex,
gen ROBERT, de exemplu, care sd poatd fi consultat de orice tip de vorbitor,
nativ sau nu”; lipsa de valorificare a metodei analogiei in lucrarile lexicografice
romanesti (Biris et alii 2011: vi). De altfel, aceste carente, comune, in general,
dictionarelor monolingve, deriva din faptul ca sunt concepute spre uzul nativilor,
dupa cum se va vedea mai jos.

1. Profesorul de RLS, un posibil model pentru DRLS

In lipsa unui veritabil dictionar destinat vorbitorului nonnativ de limba romana,
se poate spune, fara exagerare, ca profesorul de RLS reprezinta cel mai performant
dictionar. Datoritd experientei sale in comunicarea exolingva, acesta trebuie si
devina principalul consilier al lexicografului profesionist care s-ar aventura sa
conceapa si sa elaboreze un dictionar didactic electronic de RLS (de acum inainte,
DRLS). Chiar daca, la aceasta ord, un asemenea proiect pare de-a dreptul utopic,
lipsind nu atét resursele umane®, cat, mai ales, instrumentele lexicografice de
baza necesare (cum ar fi inventarele lexicale pentru fiecare nivel corespunzator

® Evident cd punerea in practica a acestei idei s-ar realiza mult mai usor prin efortul unei echipe
de specialisti din diverse institutii decat printr-o cercetare individuala aprofundata, care ar fi extrem
de cronofaga.
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CECR’), indriznim si sperdm ci, in urmitorii zece ani, si limba romana ar putea
beneficia de un asemenea dictionar. De aceea vom schita, in cele ce urmeaza,
cateva dintre trasaturile care individualizeaza dictionarele de acest tip, realizate
deja pentru alte limbi, cum ar fi franceza (DAFLES, DAFA, DICOFE) si engleza
(COBUILD).

Dupa cum se stie, lexicografia didacticd destinata alofonilor constituie o sub-
ramura a lexicografiei, care ,,se intereseaza de studiul si de conceperea dictionarelor
al caror obiectiv este acela de a raspunde nevoilor celor care invata o limba care
nu este limba lor maternd” (Schaeffler 2002: 4). Complexitatea acestei arii de
cercetare deriva din faptul ci este situatd la raspantia mai multor discipline, cum
ar fi lexicologia, lingvistica cognitiva, psihologia, didactica etc. Astfel, la clasa,
profesorul de RLS este nevoit sa joace si rolul unui lexicograf amator, trebuind sa
exploreze si sa exploateze toate aceste cAmpuri de cercetare pentru a nu se baza
exclusiv pe imaginatie si pe intuitie in explicatiile sale. In plus, el beneficiaza de
cateva avantaje esentiale pentru proiectarea viitorului DRLS: 1. cunoaste cel
mai bine nevoile de comunicare ale vorbitorilor nonnativi si dificultatile cu care
se confrunta acestia 1n achizitia RLS; 2. identifica cu usurinta nivelul de IL al
studentilor (inclusiv bagajul lexical acumulat pana intr-o anumita etapa a par-
cursului de invitare) si cunoaste profilul microlimbii (ML)® pe care trebuie si o
utilizeze atunci cand explicd un cuvant necunoscut studentilor, exclusiv in LT; 3.
are cunostinte despre specificul procesului de predare-invatare a vocabularului
RLS: stie (sau ar trebui sa stie, la modul ideal) ce tip de vocabular va fi prezentat
cursantului la fiecare nivel, cum trebuie acesta selectat, organizat si prezentat in
plan lingvistic. Bizuindu-se pe aceste informatii esentiale, profesorul este capabil
sa faca o descriere adecvata in predarea unui cuvant, organizatd pe mai multe
dimensiuni: paradigmatica, sintagmatica, dar si pragmatica si socioculturald. in
practica predarii, atunci cand introduce un cuvant nou, prin metoda directa, profesorul
ofera informatii pe cat mai multe dintre aceste axe, atat cat ii permite nivelul de
IL al studentilor, dupa cum reiese din imaginile de mai jos, cuprinzand explicatii
minimale pentru nivelul Al:

Astfel, acesta atrage atentia asupra prezentei/absentei sufixului ,,-ez”, in cazul
verbelor, informatie absentd din dictionarele pentru nativi, neajuns semnalat frecvent
de catre romanistii ce utilizeaza instrumentele lexicografice disponibile pe piata.

" In prezent, dispunem doar de Vocabularul minimal al limbii romdne, coordonat de Maria Iliescu

(Iliescu 1981, 1994, 2001), asociat Nivelului Prag (B1) de cunoastere a limbii, care necesitd insa
actualizari si revizuiri (Birig 2012: 179), dar si de un inventar lexical extrem de recent, pentru
nivelul Al, realizat pe baza corpusurilor vorbitorilor nonnativi (Ariesan 2020). Restul nivelurilor
isi asteaptd incd cercetatorii pentru a fi descrise si ele, cat mai riguros, la nivel lexical.

Pentru o mai buna intelegere a conceptului de microlimbd propus de noi, ¢f- Platon 2016; 2019.
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Pe langa paradigma completd a conjugérii verbului, unde sunt marcate, de regula,
si alternantele fonetice specifice, mai cu seama, persoanei a treia, profesorul furni-
zeaza informatii si despre posibilele combinatii sintagmatice (a copia un fext,
tema de casa, la un examen etc., cf- Figurile 1 si 2), filnd mereu atent sa ofere
descrieri de ordin morfologic inclusiv pentru cuvintele asociate, cum ar fi cazul
desinentei de plural a substantivelor (cf- tigard, -i, in Figura 1), si sa 1i constien-
tizeze pe studenti in legaturd cu mijloacele de imbogatire a vocabularului, de
exemplu, cu posibilitatea obtinerii de substantive prin derivarea cu sufixul ,,-tor”
(¢f. Figura I: a fuma + -tor = fumdtor) etc.

Figura 1 Figura 2

Nu de putine ori, profesorul utilizeaza si suporturi vizuale, realizand, el insusi,
diferite schite, scheme sau desene (cf. Figurile 3 si 4) menite sa inlesneasca accesul
la sens. In acelasi scop, apeleazi la perifraze sau la alte strategii care permit evitarea
traducerii cuvantului.

Figura 3 Figura 4
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2. Profilul viitorului DRLS
2.1. Specificul publicului-tinta

Convinsi de eficienta metodelor si a strategiilor de predare a lexicului utilizate
de catre profesor, ne imagindm o lucrare de lexicografie didactica care sa se apropie
cat mai mult de tiparele sale de lucru, reproducandu-le, in linii mari, sau chiar
suplinindu-le, in cazul procesului de autoinvatare. Dupa cum afirmam mai sus,
principalul atu al profesorului de RLS 1l constituie cunoasterea diferentelor dintre
locutorul nativ si cel nonnativ. De aceea viitorul DRLS trebuie conceput pornind
de la aceste deosebiri fundamentale, deseori semnalate in literatura de specia-
litate, care s-ar cuveni sa reprezinte, de fapt, temelia oricarui material didactic
din domeniul RLS. Astfel, daca pentru vorbitorul nativ ,,totul merge de la sine”,
totul este ,,evident” si ,,previzibil”, pentru locutorul nonnantiv, nimic nu poate fi
considerat previzibil (Schneider, apud Binon, Verlinde 2008: 11). Daca cel dintai
dispune de o intuitie lingvistica solida, cel de-al doilea are o intuitie mai slaba
sau aceasta 1i lipseste cu desavarsire. Difera, de asemenea, capacitatea de a face
inferente si previziuni. Sansele de a infera sensul (mai ales In cazul cuvintelor
pline) pe baza diferitilor indici din context — acestia pot fi de naturd vizuala, dar
si verbald: cuvinte si expresii cunoscute sau inrudite, intonatie, structura frazei
etc. — sunt mai mici in cazul nonnativilor, ele crescand pe masura ce se avanseaza
in studiul limbii (Selva 1999: 30). Slaba posibilitate de a face inferente inainte
de nivelul B1 se explicd prin patru factori principali de influentd: 1. maturitatea
lingvistica (volumul cunostintelor deja acumulate); 2. cunoasterea conceptuala a
vocabulelor in limba materna, care poate usura invatarea in L2; 3. aptitudinea
de a clasifica elementele de vocabular dupa aspecte de ordin morfologic si dupa
functiile sintactice; 4. gradul de expunere la noile cuvinte: expunere permanenta
si continud, In cazul nativilor, expunere limitata la cateva ore pe saptdmana, in cazul
vorbitorilor straini (cf. Binon, Verlinde 2009: 44).

2.2. Obiectivele DRLS

Chiar daca DRLS nu a fost realizat pana in acest moment, cu sigurantd, un
asemenea instrument a fost imaginat de catre fiecare profesor, ca un suport solid
pentru insusirea lexicului in RLS, menit sa-i usureze munca de predare. De altfel,
specialistii roméani in lexicologie si in lexicografie au semnalat necesitatea de ,,a
elabora materiale didactice noi, unitare ca metoda si conceptie, avand ca model
lucriri similare din Occident” (Biris ef alii 2011: vi)’, adaptate la interesele, vérsta
si nivelul de cunostinte ale cursantilor. Bundoara, intr-una dintre cele mai actuale

° Nu intdmplator, aceasti observatie lucidi apartine unuia dintre autorii dictionarului de antonime,
sinonime si analogii destinat, cu deosebire, vorbitorilor straini.
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lucréri lexicografice, s-a subliniat ca viitoarele lucrdri nu se mai pot reduce la
niste ,.tabele sinoptice care epuizeaza aspectele gramaticale sau lexicale ale romanei”,
trebuind orientate, ,,pe de o parte, spre integrarea intr-un sistem de relatii para-
digmatice a componentelor lexicale si gramaticale ale limbii roméne, si, pe de
alta parte, pentru a servi comunicarii, spre identificarea relatiilor sintagmatice, a
combinatiilor, a vecinatatilor cu stabilitate si frecventa mare ale anumitor unitati
lexicale sau gramaticale” (Biris et alii 2011: vi).

Si din punctul nostru de vedere, DRLS ar trebui sa furnizeze un asemenea tip
de descriere lexicala, realizatd, cum s-a vazut, intuitiv, de catre profesor la cursul
practic de limba. Pentru a oferi maximum de avantaje posibil — accesul rapid la
cuvinte, un tip specific de asezare 1n pagina, care sa evidentieze structura articolului,
regruparea unor informatii de aceeasi natura etc. (Verlinde et alii 2005: 19) —,
dictionarul se cere a fi realizat in format electronic. Pentru lingvisti, posibilitatile
acestor noi instrumente sunt nu doar fascinante, ci de-a dreptul magice, cici, spre
deosebire de formatul imprimat, unde se pune problema localizarii cu exactitate
a unei anumite informatii, a cautérii indelungate, dictionarele electronice din
generatia a doua sau a treia'® permit o circulatie in toate sensurile, accesul la un
anumit cuvant/o anumita expresie putdndu-se realiza instantaneu, pe multiple cai.
De exemplu, tastarea unui singur cuvant sau chiar a primelor litere dintr-un cuvant
permite accesarea imediatd a tuturor expresiilor sau colocatiilor care contin acel
cuvant (tastarea a doud cuvinte crescand gradul de precizie, intrucat selectia
utilizatorului este mai riguroasa, cf. Selva et alii 2002: 201). De asemenea, se
poate verifica si daca o anumita expresie, cunoscuta vorbitorului din limba materna
sau dintr-o alta L2, exista si in limba romana (ex. munca la negru, bani negri,
a-si musca limba etc.), accesul la cuvant putdndu-se face, asadar, si dinspre limba
maternd/de contact. Alte operatii miraculoase pe care le-ar putea efectua DRLS
ar fi: regruparea cuvintelor dupa diferite criterii, recunoasterea unui cuvant, in
ciuda formelor diferite de ortografiere (de exemplu, sunt/sint, ramdne/ramine),
identificarea corectd a semnificatiei unor sigle (BCR, PECO etc.), a abrevierilor,
de tipul prof., pt., sau a omonimelor (s. mare, mari, adj. mare, mari), simplifi-
candu-se, astfel, accesul la niste compartimente lexicale mai greu de investigat
in materialele traditionale, unde se impune, de obicei, interventia vorbitorului nativ.

Elaborarea unor dictionare de acest fel pentru alte limbi, cum ar fi dictionarul
pentru franceza ca limba strdind (DAFLES) sau cel pentru franceza de afaceri
(DAFA), a contribuit la formularea, cu deosebita claritate, a obiectivelor funda-

1% Spre deosebire de dictionarele electronice din prima generatie, noile generatii nu presupun o simpla
transcriere pe suport virtual a dictionarelor imprimate, cum se intdmpla in cazul dictionarelor
din prima generatie (cazul lui DEXONLINE, bundoara), ci aduc o serie de alte inovatii, pe care
le vom semnala in cele ce urmeaza (cf- Selva et alii 2003; Humble, Verlinde 2007).
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mentale specifice unor asemenea lucrari. Din aceasta perspectiva, viitorul DRLS
ar trebui: 1. sa aibd un caracter multifunctional, constituind un veritabil mediu
de invatare, similar cu clasa; 2. sa asigure accesul cat mai rapid la informatie; 3. sa
fie cat mai flexibil, permitdnd deplasarea rapida de la un articol la altul, pe baza
unui cuvant-cheie si chiar a unui cuvant care se regaseste in definitia altui cuvant;
4. sa permitd inregistrarea unui parcurs individualizat, astfel incat sa se poata
merge pe urmele cursantului pentru a-i verifica traseul; 5. sd constituie o matrice
pentru un ,,autodictionar” (dictionar personalizat); 6. sa permita o regrupare pe
domenii (informaticd, economie, medicina etc.) — obiectiv extrem de important
in RLS, avand in vedere necesitatea nsusirii limbajului specializat, uneori incepand
chiar cu nivelul B1 — sau pe concepte (timp, spatiu etc.); 7. sa aibd o organizare
mixta, atat semasiologica, cat si onomasiologicd, pentru a permite o regrupare bine
structuratd a termenilor asociati, foarte importanta pentru ancorarea cognitiva si
pentru punerea in discurs; 8. sd devind un veritabil generator de exercitii, astfel
incét sa le fie de folos autorilor de materiale didactice (cf- Selva ef alii 2002: 199;
Binon et alii 2005: 221).

2.3. Functiile DRLS

Unul dintre obiectivele fundamentale este, cum s-a vazut, acela de a elabora
un material lexicografic polivalent. Dacd, in cazul dictionarelor monolingve,
concepute pentru nativi, principala functie este aceea de ,,depanare” (Galisson
1987), de descoperire a sensului si/sau de validare a acestuia, in cazul dictionarelor
didactice, lucrurile se complica semnificativ, acestea urmarind indeplinirea a cel
putin cinci functii de baza, mentionate in cazul lucrarilor realizate pentru alte limbi:
functia de autoinvatare, de decodare, de incodare, functia lexiculturala si functia
de mediere (c¢f- Binon et alii 2005: 216-217; cf- si Binon, Verlinde 2009: 44-45).

2.3.1. Functia de decodare

Functia traditionald, de decodare, este implicatd in procesul de receptare a
mesajelor scrise sau orale, modalitatea de formulare a definitiilor fiind esentiala
pentru calitatea oricérui dictionar. Dacd, in dictionarele pentru nativi, primeaza
definitiile de tip enciclopedic, care fac apel la notiuni prea abstracte, la cuvinte
absente din bagajul lexical al vorbitorilor debutanti, la acumulari de sinonime ori
la propunerea unor sinonime care depasesc chiar nivelurile avansate de cunoastere
a limbii, 1n lucrdrile destinate strainilor, aceste definitii trebuie formulate cu totul
altfel. De exemplu, pentru bolnav, DEXONLINE oferd urméatoarele definitii:
»(fiintd) care sufera de o boald; (om) suferind, beteag”, facandu-se apel chiar la
o descriere de tip metaforic: ,,(in opozitie cu sanatos) atins de o boald; suferind”
(s.n), care Ingreuneaza intelegerea sensului de catre straini. Avand in vedere ca
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acest cuvant este nsusit la nivelurile elementare, definitia oferitd in DRLS ar
trebui sa tind cont de acest nivel de limba si sd ofere, la Al, o simpla imagine,
sugestiva pentru sensul cuvantului, sau o definitie formulata dupa principiul
descompunerilor semantice propus de Mel’Cuk, care arata ca definitia trebuie sa
fie constituita exclusiv din legaturi semantice mai simple decat cuvantul definit,
asigurandu-se o veritabild analiza a sensului (Mel’¢uk, Polguére, apud Binon,
Verlinde, 2009: 46). Astfel, pentru bolnav, se poate propune o definitie de genul:
Cdnd esti bolnav, ai probleme cu sandatatea: poate fi o infectie, un virus... Con-
textualizarile multiple'' pot fi si ele de ajutor, mai ales cele care fac referire la
sfera personald: Daca esti bolnav, nu te simti bine si nu poti merge la cursuri.
Sau: Cdnd esti bolnav, ai febra, te doare capul si trebuie sa mergi la doctor.
Asemenea enunturi sunt, de reguld, mai edificatoare pentru strdin decat o definitie
neutrd, rece din punct de vedere afectiv. Bineinteles ca mentionarea/exploatarea
antonimului (bolnav # sdndtos) vine ca o completare fireasca a descrierii cuvantului,
crescand sansele descifrarii rapide a sensului. Formuland definitiile in acest mod,
s-ar respecta si un alt principiu esential de realizare a lucrarilor lexicografice
moderne, care recomanda sd nu prezentam cuvintele ca unitati independente unele
de altele, tratandu-le ,,atomist”, ci pornind de la ideea cd ,,0 unitate lexicala este
un ansamblu structurat, un microsistem, cu relatii complexe in cursul comunicarii”,
de antonimie, de sinonimie etc. Avand 1n vedere ca relatiile de sens se stabilesc
contextual, includerea cuvantului ,,in serii lexicale analogice”, oferirea unor mostre
de ,,utilizare reald” a acestuia si, deci, evidentierea raporturilor lui cu alte cuvinte
(Biris et alii 2011: vi) raman principii esentiale in elaborarea DRLS.

In general, exista cel putin doud conditii care trebuie respectate in formularea
definitiilor: pe de o parte, ele trebuie sa fie suficient de detaliate, deoarece numai
prezenta unor caracteristici precise poate opri procesul de cautare; pe de alta parte,
trebuie valorificate schemele actantiale, veritabile ,,puncte de convergenta intre
morfologie si semantica lexicald”, care vizualizeaza si expliciteaza sistematic
actantii si circumstantele actiunilor (Verlinde et alii 2004). Insa dificultatea
formularii definitiilor depinde si de natura cuvantului (cuvintele ,,pline” permit

! Pentru comparatie, reamintim citeva dintre contextele literare selectate in DEXONLINE pentru
acelasi adjectiv, menite sd evidentieze multimea de conotatii, unele dintre ele greu descifrabile,
chiar si din perspectiva nativilor, care transforma dictionarul intr-un instrument greu de utilizat
pana si de catre cei aflati la nivelurile superioare de competenta (B2—-C1): ,, 1. Sa doarma dus
baiatul, bolnav si obosit (St. O. losif); 2. El se vedea bolnav, prapadit, farda putere de a munci,
aruncat in izbelistea nenorocirilor. (Al. Vlahutd); 3. Trimet sa-l intrebe de sandtate si mi se
raspunde ca era greu bolnav in asternut. (GHICA S. A.) Fig. Pe un pat sdarac asuda intr-o lunga
agonie Tinarul. O lampad-ntinde limb-avard si subtire, Sfdrdind in aer bolnav. EMINESCU, O.
I 52. Bolnav de friguri. Ochii ii erau intunecati, tulburi, nestravezii, cum sunt uneori ochii
celor bolnavi de piept. DUMITRIU, N. 159” (DEXONLINE).
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o definire mai usoard), ca si de nivelul la care este predat acesta. De obicei, se
recomanda ca definitiile sd fie concepute in dublu format, unele fiind ,,scurte si
sintetice”, urmarind minimizarea numarului de cuvinte (1-2-3 cuvinte)”, altele,
»lungi” (Selva et alii 2002: 202). De pilda, in DAFLES, s-a optat atat pentru
pentru formatul scurt, mentionadndu-se cateva cuvinte (adesea sinonime) pentru
fiecare intrare, cét si pentru definitiile lungi, frastice, similare celor utilizate in
COBUILD, care descriu in detaliu, adesea redundant, pentru a maximiza sansele
de intelegere, explicitdnd inclusiv actantii (Selva et alii 2002: 202). Pentru limba
romana, in cazul verbului a parasi (-esc), de exemplu, s-ar putea oferi definitii
scurte, de tipul celor prezente in DCV: a pleca dintr-un loc, a iesi dintr-un loc,
a-si parasi (-esc) = a abandona ceva (+/-animat), dar si definitii lungi. Bunaoara,
pentru a parasi (—animat), s-ar putea retine o definitie precum: Cdnd o masina
iese de pe drum (in afara drumului), (inseamnad cd) pardseste drumul., iar pentru
a-si parasi (+tanimat): Cand o mama pleaca definitiv de acasa, fara a se intoarce
la copii, spunem ca ,,si-a parasit copiii”. Nu trebuie uitat ca furnizarea cat mai
multor contexte de utilizare este dictatd si de nevoia de a ilustra, prin situatii/cazuri
precise, descrierea mai generala continutd in definitii, motiv pentru care contextele
se vor afisa sub definitia lungd, relevand si formula constructiei sintactice. Atunci
cand sensul nu reiese imediat si cu suficienta claritate, se pot oferi mai multe
glose, fara a depasi insa limita de doua-trei.

2.3.2. Functia de incodare

Functia de incodare este legatd de activitatile productive, iar, pentru inde-
plinirea ei, se cere o microstructura cat mai bogata, care sa prezinte vocabularul
in functionarea lui discursiva. La aceasta ora, pe terenul achizitiei lexicale, nu se
mai vorbeste in termeni cantitativi, despre cuvinte izolate. Chiar daca, din ratiuni
comerciale, multe dictionare mai invoca numarul mare de intrari, in realitate, un
material lexicografic de calitate ar trebui sa arboreze, mai ales, un numar impre-
sionant de colocatii sau de expresii, fiindca acestea reprezinta ,,cheia de bolta”
a predarii vocabularului (Binon, Verlinde 2003: 31). Insesi colocatiile ar trebui
organizate dupa criterii morfosintactice, semantice si pragmatice, aducandu-se
informatii despre modul de combinare a cuvintelor, fapt ce obligd, din nou, la
multiplicarea contextelor de clarificare prototipice.

In cazul verbelor, dispunem deja de instrumente extrem de pretioase, cum ar
fi DCV sau alte materiale consacrate (Grigorie 1994; Goga, Uricaru, 2007; Geana
2013; Vesa 2019 etc.), care merita valorificate nu doar de catre viitorii autori
ai DRLS, ci si de céatre profesorii debutanti in predarea RLS. Astfel, in DCV,
bunoard, avem un model excelent de ,,descriere functionald a verbului roméanesc,
cu instrumente oferite de lingvistica teoretica, respectiv de analiza distributionala
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si de gramatica generativa (DCV: V). Pentru verbul a pardsi (+ceva), avem descrieri
ca: ,,Situatia A. Subiect [+/—animat] persoand/vehicul: Paul a parasit Romdnia
la 25 de ani.”, precizandu-se nsa si relatia de sinonimie cu a pleca (¢)”, ori
»YAvionul a parasit spatiul aerian al tarii.”, unde a pardsi este sinonim cu a iesi
(]), dar si ,,Atletul a parasit competitia. ”, sinonimul oferit fiind a abandona, a se
retrage. Pentru situatia B, unde a parasi este sinonim cu a abandona, a parasi
pe cineva subiect (+persoand), enunturile model accesibile la nivelurile A2-B1,
vor fi cele de tipul: Maria I-a parasit pe Paul., iar, pentru nivelurile superioare,
B2—C1, unde se preda dativul posesiv, situatia C, a-si pardsi ceva/pe cineva, cu
subiect animat, poate fi ilustratd prin exemple de tipul Pisica si-a parasit pui.
sau Maria si-a parasit casa/copilul., tot la aceste niveluri putdndu-se oferi si
exemple pentru constructiile impersonale cu a se pardsi: In timpul cursei, nu se
paraseste traseul. (cf. DCV: 300-301). De asemenea, nu sunt de neglijat ca posi-
bild resursa nici materialele mai vechi din domeniul RLS, unde se poate observa
maniera de formulare a enunturilor pentru diferite unitati lexicale. Exemplificim
pentru verbul a (se) intinde: Rochia s-a intins la spalat (,,a se lungi”); Boala s-a
intins pretutindeni (,,a se raspandi”); Fetita a intins masa pentru cind (,,a pune/a
asterne masa”) (Poanta et alii 1979).

2.3.3. Functia de (auto)invitare

Dictionarele electronice de ultima generatie constituie un suport extrem de
important si pentru procesul de invatare autonoma, iar dezvoltarea acestei auto-
nomii se dovedeste a fi o necesitate, mai ales cand profesorul nu poate fi prezent.
Dictionarul devine, in aceste conditii, un veritabil ,,consilier personal”, putand
suplini, Intr-o anumitd masura, absenta locutorului nativ (Binon et alii 2005: 216).

2.3.4. Functia lexiculturala

Printre functiile acestui instrument se numara si functia lexiculturald, deoarece,
in achizitia L2, este necesar sd-i furnizam strainului toate instrumentele necesare
pentru ,,a trece de la un sistem conceptual si cultural la altul, de la cel familiar,
specific limbii materne, la cel din LT, pe care-1 cunoaste mai putin sau deloc”
(Schneider, apud Binon, Verlinde 2004: 276). Asadar, si culturemele, respectiv
acele cuvinte incarcate de un implicit cultural, care functioneaza ca semne de
recunoastere si de complicitate intre interlocutori, incluzdnd sau excluzand inter-
locutorul in/din actul comunicativ, in functie de gradul lor de intelegere (Galisson
1988: 331), vor avea un loc rezervat in viitorul DRLS. Este evident cad pentru
intelegerea si utilizarea corecta a culturemelor, precum madartisor, C.A.P. sau cizmar,
va fi nevoie de niste definitii extinse, de explicatii suplimentare, de ordin istoric
si cultural.
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2.3.5. Functia de mediere

Nu in ultimul rdnd, DRLS va trebui sd indeplineasca si functia de mediere,
dar nu una de mediere culturald, ci de mediere intre limba maternd/de contact si
LT, in cazul nostru, limba roméana. In acest sens, va aparea dificultatea de a lua o
decizie fundamentala cu privire la caracterul monolingv sau bilingv/(semi)multi-
lingv al DRLS, care decurge din diferenta de perspectiva a participantilor la procesul
de predare-invatare. Astfel, din punctul de vedere al profesorului, adept al metodei
directe de predare, balanta ar inclina in favoarea unui dictionar monolingv, con-
tindnd explicatii exclusiv in limba romana. Aceastd abordare ia in calcul posibilitatea
de a asigura si o fixare a altor elemente lexicale prezente in definitii, dar si o mai
rapida dezvoltare a competentelor receptive si productive, determinata nu numai
de furnizarea unor mostre de utilizare discursiva a respectivei unitati lexicale, ci
si de rolul major al contextului de comunicare. Insa, daca judecam lucrurile prin
prisma cursantului, trebuie s& recunoastem faptul ca, oricat de convins ar fi acesta
de avantajele utilizarii LT, de obicei, el tinde sa aleaga varianta cea mai comoda
si mai sigura, si anume cea bilingva (sau, la modul ideal, semimultilingva), deoarece
echivalentul in limba maternd/de contact 1i creeaza un sentiment de securitate
deloc neglijabil in legaturd cu informatia obtinuta pe alte cai (Campo Cubillo
apud Binon et alii 2005: 217). Dezavantajul formulei multilingve este insa acela
ca utilizatorul are la dispozitie, dintru inceput, toatd nomenclatura, tradusa n mai
multe limbi. Dar acest neajuns a fost eliminat tot datoritad minunilor tehnologice,
,outonul” rezervat traducerii cuvantului putand fi activat abia dupa ce utilizatorul
a incercat sa inteleaga definitia in LT si ,,sd 1si formuleze propriile ipoteze cu
privire la sensul cuvantului” (Selva et alii 2002: 203), pe baza contextului. Astfel,
riscul ca utilizatorul sa citeasca direct traducerea este diminuat si, in acelasi timp,
se oferd sansa validarii corectitudinii intelegerii.

2.4. Organizarea DRLS
2.4.1. Macrostructura

Pentru a asigura o decodare cat mai rapida, dar si o punere corecta in discurs
a unui anumit element lexical, identificarea acestuia cu cat mai multa usurinta
este vitala. Din acest punct de vedere, ramane fundamental modul de concepere
si de organizare a macrostructurii. Daca, in dictionarele pentru nativi, tendinta
este aceea de a asigura un numar cat mai mare de intréri, in cazul DRLS, prima
operatie obligatorie o constituie reducerea volumului lexical. In plus, daca s-ar
specifica si nivelul de competenta corespunzator CECR, pentru fiecare intrare,
acest instrument ar putea opera automat, printr-un singur click, si regruparea automata
a cuvintelor pe fiecare palier, astfel incat sa dispunem, la finalul proiectului, si
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de un dictionar aferent fiecarui nivel. O asemenea operatie reductiva este insa greu
de realizat, in acest moment, din cauza a doud dificultati majore. Prima este legata
de lipsa unui acord intre specialistii in RLS cu privire la necesitatea de a respecta
o anumita progresie in predarea cuvintelor si de a aplica anumite criterii'” in
dozarea volumului vocabularului, in functie de stadiul de invatare a limbii. Diversele
institutii si scoli lingvistice In care se preda si se cerceteazd RLS au viziuni diferite
cu privire la acest aspect (Biris 2012: 173).

Astfel, operarea unei selectii in vederea ierarhizarii pe niveluri este privita
ca un proces fortat, artificial, ce atenteaza la principiul autenticitatii, de catre cei
care au imbratisat fird rezerve o acceptiune restrictiva a conceptului de autenticitate'”,
promovat de primul val al metodelor comunicative. Exista 1nsa si o altd categorie
a specialistilor in RLS, care pledeaza pentru impunerea unei anumite succesiuni
in predarea vocabularului, proces dependent de inventarierea elementelor lexicale
specifice fiecarei etape de invitare'!. Diferenta dintre cele doud pozitii teoretice
cu privire la impunerea unor restrictii de ordin didactic la nivel lexical este legata,
cu siguranta, si de optiunile metodologice diferite in cadrul procesului de predare.
In RLS, cercetitorii au, in general, si experienta predarii, iar studiile acestora,
vrand-nevrand, constituie si niste barometre ale practicii la clasa. Acest lucru
reprezintd un avantaj, dar si o capcana, deoarece pot aparea reactii de respingere
a unor teorii care nu sunt in acord cu propriile metode de lucru. Astfel, in predarea

12 Aceste criterii (frecventd, dispersie, productivitate, capacitate combinatorie etc.) au fost discutate
in detaliu nu doar in literatura strdind (de exemplu, Nation 2016), ci si In studiile consacrate
RLS (cf. Ariesan 2020: 110-120).

In ceea ce ne priveste, vechea disputa dintre partizanii si detractorii documentelor autentice nu
mai este de actualitate n didactica limbilor. Aceasta poate fi depasitd cu usurintd si in domeniul
RLS, daca largim semnificativ sfera notiunii de autenticitate, care nu trebuie tratata restrictiv,
ca pe o obligatie de a decupa mostre de limba din realitatea extradidactica si de a le transfera,
ca atare, pe masa studentilor incepatori. Recomandarea de a apropia cursul de limba de ,,viata
reald” se poate respecta invocand un alt tip de autenticitate: aceea conferitd de tematica aleasa,
de corespondenta inputului cu situatia reald de comunicare, de maniera in care formulam sarcinile,
astfel incat acestea sa antreneze in procesul de comprehensiune ,,procesele cognitive si strategiile
pe care le-ar antrena si in realitatea exterioara clasei” (Vasiu 2015: 51).

Invocam doar cateva lucrari de referintd, precum: Dictionarul practic pentru studenti strdini.
1000 de cuvinte romdnesti, unde au fost selectate, din texte scrise, pe baza criteriului uzului,
primele 1000 de cuvinte care ar trebui predate studentilor straini (Paltineanu 1980) si unde
autorul, intuind importanta majora a precizarilor privind ordinea de predare, a folosit un sistem
de diferentiere intre cuvintele de introdus initial si restul vocabularului, un tip de informatie care,
conform lui Nation, reprezinta ,,un pas inovativ si util” (apud Ariesan 2020: 73); cele trei editii
ale Vocabularului minimal al limbii romdne, elaborat sub coordonarea Mariei Iliescu (Iliescu et
alii 1981, 1994, 2002), unde criteriul frecventei a fost hotarator; Descrierea minimala a limbii
romdne (Platon et alii 2014), elaborata 1n regim ,,de urgenta”, pentru a oferi cateva repere necesare
in asigurarea unei unitati elementare a materialelor elaborate ,,pe nivel”; inventarul lexical al
limbii roméne pentru nivelul Al, rezultatul celei mai recente cercetari de lingvistica bazata pe
corpusuri ale vorbitorilor nonnantivi, singurul tip de studii in masura sa verifice si sa valideze
diferitele decizii ale expertilor (Ariesan 2020).
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contrastiva, controlul asupra vocabularului este minimizat, daca nu neglijat in
totalitate, fiindca aici se apeleaza la metoda traducerii, mai rapidd si mai comoda
pentru ambii parteneri ai procesului didactic. Dimpotriva, in metoda directd, se
utilizeaza, aproape 1n exclusivitate, LT, ceea ce impune, automat, o dozare mai
riguroasa a lexicului, care sa permita explicarea noilor elemente lexicale cu ajutorul
celor insusite anterior, dupa bine-cunoscuta tehnica a ,,bulgarelui de zapada”.

Totusi, semnalarea acestor vechi ,,dispute” dintre adeptii utilizarii textelor
autentice, concepute pentru nativi, si cei ai textelor construite ,,pe baza unor
inventare prestabilite si a dozarii dificultatilor de ordin lexical si gramatical”
(Biris 2012: 173) arata ca ne aflam, in sfarsit, intr-o faza de maxima luciditate,
in care se cantdresc avantajele si dezavantajele fiecarei pozitii, ridicdndu-se pro-
blema necesitatii de a initia cercetari mai ample, dupa modelul celor realizate pentru
alte limbi, spre a gési raspunsuri pertinente la toate aceste dileme. O asemenea
atmosfera, in care ideile se dezbat, nu poate fi decét benefica pentru domeniu si
va conduce, cu sigurantd, la elaborarea mult doritelor instrumente de care are
nevoie RLS. Céci, indiferent de optiunile teoretice, va raméane intotdeauna imposibil
de ocolit chestiunea proiectarii curriculare a procesului de predare-invatare a RLS,
in context institutional, care obligd la furnizarea unei descrieri a bagajului lexical
minimal al studentilor, ca si cea a stabilirii unor repere esentiale in procesul de
evaluare a competentei comunicative in limba romana. Or, fard a contesta libertatea
fiecarui cursant de a-si Insusi, prin metode proprii sau in mod spontan, un bagaj
lexical cat mai variat si mai bine adaptat nevoilor sale si fard a impune limite rigide
in privinta granitelor dintre inventarele lexicale proprii fiecarui nivel, consideram
cé orice limba ar trebui sa beneficieze, dupa aproape o jumatate de secol de experienta
in predarea ei ca L2, de o descriere lingvisticd unanim acceptata, pentru fiecare
nivel. Iar corelarea viitoarelor materiale didactice cu aceasta descriere'”, ficutd pentru
toate compartimentele lingvistice: morfologic, sintactic, lexical, discursiv etc.,
ramane o necesitate de prim rang in RLS.

Asadar, in stabilirea numarului de intrari'® si in deciziile cu privire la selectia
cuvintelor ar trebui sd se tind cont de toate aceste aspecte, actualizindu-se si
revizuindu-se inventarele lexicale existente sau chiar continuandu-se realizarea
unor inventare noi, de tipul celui semnalat de noi (Ariesan 2020), pe baza unor

'S Lipsa corelarii materialelor didactice cu un inventar lexical fundamental este semnalatd in diverse
studii (Platon 2019), dar si 1n analiza facutd Vocabularului minimal al limbii romdne, unde se
propun revizuiri si cercetari viitoare, ,,care sa se finalizeze cu o ierarhizare a cuvintelor pe niveluri”
(Biris 2012: 179), astfel incat acesta sd poatd deveni un viitor reper pentru manualele pe nivel,
dar si pentru ,,evaluarea cunostintelor lexicale de RLS” (Biris 2012: 180).

' in cazul dictionarului limbii franceze pentru nonnantivi (DAFLES), au fost retinute, de exemplu,
4500 de cuvinte pana in 2002 (Selva et alii 2002), ambitia autorilor fiind aceea de a se ajunge
la 14.000 de cuvinte.
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corpusuri reprezentative, atat ale vorbitorilor nativi, cét si ale celor nonnativi.
Doar asa se va putea obtine o lista obiectiva, si nu intuitiva, a elementelor lexicale
demne a fi retinute in DRLS, esentiala in stabilirea nomenclaturii. In al doilea
rand, specificarea nivelului de limba ar trebui sd se facd nu pentru un cuvant
propriu-zis, ci pentru o ,,unitate lexicald” (lexical units, Marello, apud Ariesan
2020: 73), respectiv, pentru un anumit sens al acelui cuvant, deoarece, atunci
cand includem un cuvant la un anumit nivel, se recomanda ca acesta sa nu fie
prezentat cu toate sensurile odata, ci numai ,,cu acel sens relevant pentru nivelul
sau”'” (Ariesan 2020: 73). Procedand astfel, in situatia ideald in care marele DRLS,
corespunzator nivelului B2, ar fi realizat, acesta ar genera automat dictionarele
pentru Al, A2, BI si B2. Iar, dacd munca la dictionar s-ar face etapizat, pornind de
la primul nivel si Tnaintand, in functie de posibilitati, spre nivelurile superioare,
atunci DRLS ar lua nastere prin reunirea celor patru minidictionare.

2.4.2. Microstructura

Daca, in cazul dictionarelor pentru nativi, macrostructura este mai impor-
tanta si mai bogatd decat microstrucutra, in cazul DRLS, lucrurile stau invers,
microstructura fiind mai bogata si dobandind o importanta sporitd. Si in acest
caz, macrostructura va fi organizata alfabetic si semasiologic, insd microstruc-
tura va avea o organizare mixta, si semasiologica, dar si onomasiologica, pentru
a facilita integrarea si memorizarea vocabularului (Binon et alii 2005: 220).
Diferentele semnalate intre microstructura dictionarelor pentru nativi si a celor
pentru nonnativi vizeaza urmatoarele puncte: 1. prezentarea cat mai multor
acceptiuni vs furnizarea a cat mai putine acceptiuni; 2. definitii enciclopedice
sau enciclopedizante, opace vs definitii descriptive, cat mai simple'®, in stilul
COBUILD, de tip frastic sau actantial; 3. evocare si acumulare de sinonime,
specifice unei abordari cumulative, cantitative si aproximative vs diferentierea
sinonimelor, proprie unei abordari distinctive, contextuale, contrastive (in general,
ideea este aceea de a oferi cat mai putin sens); 4. expresii numeroase vs putine

'7 Ariesan subliniazi necesitatea de a distinge intre cuvant si unitatea lexicald, atunci cand explica
diferenta dintre un dictionar si un inventar lexical, dictionarul cuprinzand cuvinte, iar, inventarul,
unitati lexicale. Pentru exemplificare, ofera cuvantul ochi, propus spre a fi ,,inclus in inventarul
lexical de nivel A1, insd numai cu sensul de ,,organ al vederii” (asadar, constituind, la nivelul Al,
o prima unitate lexicald)”, urmand ca, cea de-a doua unitate lexicald, cu sensul ,.fel de mancare”
(oud ochiuri), sa fie introdusa si testatd mai tarziu, abia la nivelul B1, iar restul sensurilor secundare,
din expresii idiomatice precum a face cuiva ochi dulci, a sorbi din ochi pe cineva, urmand sa
apara doar la nivelurile avansate, C1 si C2, in functie de frecventa in comunicare si de utilitatea
lor pentru vorbitori (Ariesan 2020: 73-74).

Evident ca si enunturile date ca exemplu vor trebui adaptate nivelului de competenta lingvistica,
utilizdndu-se, pe cat posibil, ML specifica nivelului de IL.
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expresii'’; 5. colocatii putine, aleatorii vs colocatii numeroase, sistematice, care
ar trebui organizate si ele semantic, intrucat constituie o adevaratd ,.cheie de
bolta in predarea si invatarea vocabularului intr-o limba strdind” (¢f. Binon,
Verlinde 2003: 31); 6. note absente sau putin numeroase cu privire la modul de
utilizare, fara pertinentd deosebitd pentru utilizatorul alofon (cum ar fi obser-
vatiile de naturd ortografica sau etimologicd) vs note numeroase si variate despre
modul de intrebuintare, de tip morfosintactic, sintagmatic, paradigmatic si prag-
matic, toate tinand cont de nivelul de limba si de dificultatile nonnativului si
oferind indicatii privind diferitele tipuri de constrangeri (inclusiv aspecte conotative),
pe care alte surse nu le oferd (¢f. Binon, Verlinde 2009: 44-45). De aici rezulta
ca viitorul DRLS trebuie sa tinda spre a deveni un veritabil ,,dictionar tezaur”,
cat mai complet, si nu perfect, reunind: un dictionar explicativ, un dictionar de
sinonime, dar si unul de antonime; un dictionar de colocatii, dar si unul de
dificultati gramaticale si lexicologice (Binon, Verlinde 2004: 278).

Pentru a usura vizualizarea paginii electronice aferente unei intrari, prezentam
o propunere de asezare in pagind a unui articol, unde evidentiem butoanele de
acces spre informatiile din diverse campuri.

SINONIME:
a abandona (-ez}

DEFINITII SCURTE:
DOMENIU: relatii sociale

1. a pleca dintr-un loc;

2. aiesi de undeva;

3. a abandona pe cineva.
DEFINITII LUNGI:

3. Dacéi o persoand
are un copil si pleacd DERIVATE: pdrdsire
definitiv de acasd, ‘ ’

ANTONIME:
a reveni, a relua, a adopta

il abandoneazd. Inseamnd

cd fsi pdrdseste copilul.

A PARASI (-ESC)
Traducere 1: en. to leave
Traducere 2: fr. abandonner

SINTAXA:

1. a pdrdsi pe cineva/ceva

Exemple:

Maria il pdrdseste pe Paul.

Maria a pérésit competitia. SCHEME ACTANTIALE: COLOCATII:

Subiect: +/—animat 1. a p&risi soseaua/cursa/
Obiect: +/—animat competitia/spatiul aerian
Circumstante: cauza 2. a-si pérési copiii/familia/
Exemplu: Maria I-a casa/puii/cuibul

pdrdsit pe Paul, din 3. a (nu) se pardsi competitia,
cauza unei depresil. spatiul aerian

2. g-si pdrdsi ceva/pe cineva
Exemplu: Maria si-a pdrdsit
familia/sotul.

3. a se pdrdisi (reflexiv impersonal)
Exemplu: Nu se pdrdseste
competitia.

1 Oferirea unor variante regionale se va face doar in cazul folosirii frecvente a acestora (cum ar fi
formula de salut, utilizata in Transilvania, Servus!). La fel se va proceda si pentru utilizarile
metaforice, alegdndu-se unele cat mai des intrebuintate si mai transparente, de tipul: a-i creste inima.
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3. Efectul formator al DRLS asupra profesorului

Nu doar profesorul de RLS poate constitui o sursa de inspiratie pentru
constructia DRLS, ci si acesta din urma este susceptibil sa devind un veritabil
formator al profesorului. Astfel, DRLS va constitui un instrument capabil sa-i
demonstreze acestuia cum poate fi organizat si structurat, lingvistic si conceptual,
bagajul lexical al cursantului, oferindu-i chiar o serie de strategii pentru predarea
vocabularului. Cu ajutorul DRLS, profesorul va putea raspunde mai usor la
diverse intrebari, de tipul: 1. cum se selecteaza vocabularul in functie de obiectivul
predarii (receptare sau producere); 2. cum se organizeaza un camp conceptual sau
semantic, un tablou de derivare ori o schema actantiald; 3. cum se pot furniza
informatii comprehensibile, utile si usor de memorizat; 4. ce context si ce fraze-
exemplu se pot da; 4. cate sensuri se pot distinge; 5. cum se pot distinge si
prezenta sinonimele, parasinonimele si expresiile sinonimice, antonimele si
expresiile antonimice; 6. cum se prezinta si se clasifica colocatiile; 7. cum se
prezintd informatiile pragmatic; 8. cum se abordeaza problema registrelor si cea
a variantelor regionale; 9. cum se evita anumite erori lexicale sau morfosintactice,
oferind criterii de seclectie si de restrictie a vocabularului (¢f. Binon, Verlinde
2008: 16).

4. Concluzii

Prin intreaga sa conceptie, dar, mai ales, prin caracterul multifunctional,
viitorul DRLS ar aduce o schimbare semnificativd de paradigma in elaborarea
lucrarilor lexicografice romanesti. Inovatiile specifice dictionarelor electronice
din ultima generatie i-ar permite sd indeplineasca functiile de decodare, incodare,
autoinvatare, de mediere cu limba maternd/de contact, precum si functia lexicul-
turald, dar si sa raspunda celor doua conditii fundamentale care definesc specificul
acestui instrument: una legata de stabilirea profilului bagajului lexical corespunzator
fiecarui nivel din CECR, si alta legatd de necesitatea de a explica sensul noilor
cuvinte In LT, cu mijloace lingvistice ,,rudimentare”, specifice ML fiecarui nivel.
Pentru realizarea DRLS, se vor putea exploata dictionarele monolingve si bilingve
disponibile, precum si inventarele lexicale sau dictionarele de antonime/sinonime/
colocatii existente etc. insd un pas pregititor important l-ar constitui realizarea
inventarelor lexicale cel putin pentru nivelurile A2 si B1, nu doar pe baza unui
corpus al vorbitorilor nativi, ci si al locutorilor nonnativi.

Dupa cum s-a putut observa, lexicografia didactica nu este un domeniu care
apartine doar lexicografilor. Dimpotriva, prin multiplicarea bazelor de date elec-
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tronice, aceasta 1i permite profesorului de RLS, el insusi un lexicograf amator,

sa se formeze, avand acces la niste instrumente noi si puternice, care 1i vor oferi

posibilitatea de a-si construi propriile descrieri lexicale. De asemenea, ca lucrare

lexicografica profund ,,didacticizata” in raport cu materialele traditionale, DRLS

ar deveni un instrument de autonomizare a invatarii si de responsabilizare a cur-

santilor, reunind si regrupand toate informatiile lexicografice pertinente de care

are nevoie un vorbitor strdin pentru a comunica in limba roméana.

10.
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Sugestii metodologice de predare
a substantivului romanesc la orele de RLS

Cristina-Valentina Dafinoiu”

Abstract. Methodological Suggestions for Teaching the Romanian Noun in RLS
Classes. Without pretending to find a perfect or generally valid recipe, in this article
we set out to offer some methodological suggestions for teaching and learning the
Romanian noun to foreign students. Of course, a single method of teaching, be it
discovery learning, does not ensure a full success of the classes although, in our
opinion, next to problem-based and teaching games, it is one of the most efficient
teaching-learning techniques for acquiring knowledge and also one of the most
pleasant method in the eyes of the students. Therefore, we are going to achieve
the main objective of the course (Romanian language and noun acquisition) only
by combining and alternating traditional teaching-learning methods (explanation,
demonstration, conversation, exercise, workbook) with modern ones (brainstorming,
problem-based, games as a teaching method). The noun acquisition will also be
ensured because the students will actively participate in the teaching act, thus obtaining
the requirements described by the CECRL levels from A1 to C2.

Keywords: method, teaching approach, Romanian as foreign language, teaching-
learning, foreign student

Domeniul didacticii limbii romane ca limba striaina a cunoscut in ultimii ani
o dezvoltare remarcabild, nu numai in ceea ce priveste materialele didactice de
predare-invatare (aparute in diferite centre universitare), din ce in ce mai nume-
roase, alcdtuite in mare parte pe niveluri de competenta lingvistica (chiar daca
nu intotdeauna respectate de autori) sau materialele auxiliare (culegeri de teste
si exercitii suport pentru cursul practice de RLS, caiete didactice, caiete de exercitii)
ci si 1n sfera studiilor si cercetarilor privind metodologia predarii diferitelor aspecte
ale limbii romane ca limba strdind, inclusiv a notiunilor legate de substantiv (gen,
numar, caz, opozitia definit/indefinit).

Alaturi de verb, substantivul roménesc, prin caracteristicile sale de clasa
lexico-gramaticald si prin bogétia formelor flexionare, ocupa un loc important
in procesul de achizitie a RLS si pune mari probleme de utilizare strainilor care
doresc sa-gi Insuseascd limba romana. De aceea considerdm ca, alaturi de verb,

* Universitatea ,,Ovidius” din Constanta.
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substantivul merita o atentie deosebita in procesul de predare/invatare/evaluare
a romanei ca limba straina.

Pornind de la acest considerent, ne propunem, in cele ce urmeaza, sa prezentam
cateva sugestii metodologice de predare a substantivului roméanesc la grupele de
studenti straini, aratand locul important pe care-1 ocupa predarea gramaticii, chiar
dacd, in ultima vreme, in tot mai multe manuale, aceasta pierde teren in fata
metodelor de invatare bazate pe competentele de comunicare. Este adevarat ca
nu trebuie nici sd cddem in extrema privilegierii absolute a gramaticii in detri-
mentul celorlalte competente pe care vorbitorul nonnativ de limba romana trebuie
sd le dobandeascd; 1nsa, fard a prezenta, fie si succint, sistemul limbii romane,
pe care doar notiunile de gramatica ni-l pot dezvilui, actul didactic va fi sortit
esecului. De asemenea, nu trebuie sa uitam ca, cel putin la nivelul incepator
(nivelul de competenta lingvistica A1), studentii formuleaza, prin analogie, enunturi
pe baza regulilor gramaticale invatate; ei se raporteaza in permanenta la expli-
catiile si exemplele gramaticale oferite de catre profesor, ca mai tarziu sa devina
utilizatori independenti ai RLS, ajungand sa gandeasca structurile direct in para-
digma romaneasca.

Inainte de a ajunge la partea practica a lucrarii de fati, ne vom opri, pentru
inceput, la cateva observatii de ordin general, izvorate din experienta proprie de
peste douazeci de ani in activitatea de predare a RLS, fie la grupele de studenti
din anul pregatitor, fie la grupele de incepatori sau avansati din cadrul cursurilor
de vara de limba, cultura si civilizatie romaneasca, organizate la Universitatea
,»Ovidius” din Constanta, fie la grupele de studenti Erasmus.

Trebuie sa observam, incad de la inceput, ca un fapt indubitabil, caracterul
eterogen al grupelor de cursanti strdini din punctul de vedere al limbii materne si,
deci, al sistemelor lingvistice pe care acestia le reprezinta: de la studenti vorbitori
de limbi arabe si studenti vorbitori de turca pana la chinezi si japonezi, de la
vorbitori de limbi aglutinante pana la vorbitori de limbi flexionare. Asadar, la
cursurile de RLS desfasurate cu diverse ocazii, am intalnit de-a lungul anilor, de
la vorbitori de limbi slave, romanice, germanice, pana la vorbitori de greaca,
albaneza, chineza sau coreeana. Acest lucru a presupus ca munca profesorului
sd fie destul de dificild, caci, raportat la limba materna si la formatia filologica
sau nu a cursantului, unii au reusit sd-gi insuseasca repede si bine particularitatile
limbii roméane (reguli de scriere, de pronuntie, gramaticale etc.), in timp ce altii
au fost nevoiti sa depuna eforturi suplimentare. Este drept cd multi dintre acesti
cursanti erau vorbitori de limba engleza, dar, in cele mai multe situatii, doban-
dita Intr-un cadru informal, cu un mod de pronuntie adesea defectuos, fapt ce a
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ingreunat demersul didactic, chiar si in situatiile in care, pentru a fi mai bine inteles,
profesorul a Incercat sa apeleze la o limba-vehicul.

Mai mult, exista si categoria cursantilor care, chiar dacd sesizeaza corect
faptul c@ unele sunete din limba romana sunt asemanatoare unora din limba de
circulatie internationald pe care o cunosc sau unor foneme din limba materna,
nu sunt capabili, intr-o prima faza, pe baze comparative, sa si le aproprieze corect
pe cele ale limbii romane. De aceea, in aceasta situatie, unii specialisti propun
,»Sa se insiste pe simultaneitatea modurilor de perceptie oral—scris” (Caprioara
2016: 103).

Nu in ultimul rand, profesorul de la clasa trebuie sd-si adapteze metodele de
predare a RLS nu doar nivelului lingvistic al grupei, ci si specificului fiecarei
grupe de cursanti, in sensul ca, atunci cand acestia nu au o pregatire lingvistica
in limba materna sau/si intr-o limba de circulatie internationald, profesorul trebuie
sa apeleze cat mai putin la elementele de metalimbaj. Considerdm insa ca renuntarea
in totalitate la folosirea elementelor de metalimbaj, luand in considerare faptul
ca, in marea lor majoritate, studentii strdini nu sunt lingvisti, iar obiectivul lor
final este acela de a intelege si de a produce mesaje corecte (orale sau scrise) in
limba roména, este imposibila, céci, pentru ,,fluidizarea si omogenizarea expunerii”
(Caprioara 2016: 104) este necesard introducerea unor minime elemente de
metalimbaj.

De asemenea, trebuie sa mentiondm faptul cé, nu de putine ori, ne-am aflat
in situatia de a le arata studentilor strdini ca unele aspecte fonetice si gramaticale
prezente in limba roméana, inclusiv unele legate de substantiv (numar, gen, articol
sau caz), se regasesc si in limbile lor materne, iar studentii au fost surprinsi sa
descopere ca, intr-adevar, asa stau lucrurile.

Intorcandu-ne la tema prezentului articol, dupd cum aminteam anterior,
substantivul reprezintd o parte de vorbire importanta si lui trebuie sa i se acorde
o atentie deosebitd in procesul de predare-invatare a RLS, céci pune multe pro-
bleme cursantilor straini, si uneori nu numai lor, ci si vorbitorilor nativi de limba
romana.

Pentru ca la finalul activitatii de predare-invatare studentul striin sa reuseasca
integrarea corecta a substantivului in comunicarea scrisa sau orald fireasca, fluenta
si nuantata In limba roméand, aceasta parte de vorbire nu trebuie prezentatd izolat,
ci, mai degraba dintr-o perspectiva structural-sintacticd, ceea ce presupune ca
dupa indicarea claselor de substantive existente in limba romana (masculine,
feminine si neutre) sa fie exemplificate si posibilititile combinatorii ale acestei
parti de vorbire. Numai prin oferirea de exemple autentice de limba romana,
strainii 1si pot Insusi corect structurile lexico-gramaticale in RLS.
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In ceea ce priveste predarea substantivului, pentru inceput, propunem ca
profesorul s insiste pe cunoasterea formei reprezentative, de dictionar, a substan-
tivelor romanesti, respectiv a celei de nominativ singular.

Analizand manualele de RLS, am observat ca majoritatea lor includ, asa cum
este firesc, clasa substantivului in primele lectii, asociind problema de gramatica
unor teme de genul: casa, camera, camera de camin, sala de curs, orasul, ofertante,
de altfel, in ceea ce priveste gama variatd de substantive. lar, dacad unii autori,
in special cei de manuale clasice (Brancus 2003: 24-28, Dafinoiu-Pascale 2014:
22, 28), propun introducerea substantivului intr-o prima etapa cu distinctia
masculin—feminin (un profesor — o profesoard, un student — o studentd, un coleg —
o colega), mizand, probabil, pe o mai buna intelegere a substantivului prin
asocierea gen gramatical — gen (sex) fizic, inteles ca ,,totalitatea caracteristicilor
morfologice si fiziologice ce impart persoanele in femei si barbati” (DEX, s.v.),
pentru ca intr-o lectie ulterioard sd revind asupra intregii clase de substantive
(masculine, feminine, neutre, la singular si plural), oferind o imagine de ansamblu
a acestei parti de vorbire, autorii de manuale moderne (Platon 2012: 44, 52, 53;
Kohn 2016; Balanescu 2003) preferd o abordare generalizata, cu includerea in
aceeasi unitate de Invatare a tuturor celor trei genuri ale substantivului roménesc
(la singular si plural), in timp ce altii (Moldoveanu Pologea 2010) preferd o
prezentare fragmentatd a substantivului, consacrand cate o unitate de invatare
fiecarui gen (masculine singular/plural, feminine singular/plural, neutre singular/
plural). Desigur ca fiecare modalitate de prezentare a substantivului abordata de
materialele didactice in uz are plusurile si minusurile ei si doar intuitia de moment
si experienta indelungata la catedra a profesorului pus in situatia, nu de putine
ori, de a devia de la tema lectiei, caci studentul implicat activ-participativ in procesul
de predare-invitare nu se multumeste intotdeauna doar cu informatia din manual
si pune tot timpul Intrebari, vor asigura, cu certitudine, o buna intelegere din partea
studentilor a notiunilor predate, indiferent de ce metoda sau metode va folosi
cadrul didactic. In plus, nu trebuie si omitem faptul ci ,,genul gramatical constituie
unul dintre elementele de dificultate In Tnvatarea limbii romane, in parte din cauza
gradului de subiectivism pe care il contine. Aceasta se Intdmpld mai cu seama in
ceea ce priveste substantivele care denumesc inanimate, incadrate in mod subiectiv
la masculin sau feminin” (Vrgjitoru 2008: 96), caci ,,in ce priveste intelesul,
genul cel mai unitar este neutral, care cuprinde aproape exclusive nume de obiecte
neinsufletite” (Avram 1997: 47).

In stransa legdtura cu observatia anterioard, trebuie s amintim ca la nivelul
de competenta lingvistica Al, in conformitate cu descrierea CECRL, predarea
clasei substantivului trebuie sa se limiteze la prezentarea categoriilor de numar
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si gen, in mare masurd, pentru substantivele regulate si concrete, pentru substantivele
care ,,se Incadreaza in grupa numarabilelor” (Vrdjitoru 2008: 94), si numai pentru
cateva substantive neregulate care fac parte din vocabularul de baza al limbii
romane si de care studentul strdin are nevoie in activitatile lui imediate (de ex. om —
oameni, sord — surori). Din acelasi considerent cd studentul are nevoie in viata
de zi cu zi de aceste substantive, de asemenea, la acest nivel, vor fi introduse si
cateva substantive defective de plural (de ex. zahar, lapte, carne, unt) sau substantive
invariabile (de ex. ochi, pui, vanzdtoare, unchi)'.

Urmatorul pas in descifrarea tainelor substantivului roméanesc 1l reprezinta
opozitia articulat nehotarat/articulat hotarat; consideram ca acest aspect trebuie
predat numai dupa ce lectia despre opozitia singular—plural a fost foarte bine Insusita,
iar studentii pot gasi fara dificultate formele de singular sau de plural ale unui
substantiv. Prin exercitii diverse si evaluari periodice, profesorul trebuie sa se
asigure ca rezultatele invatarii sunt satisfacatoare pentru a putea trece mai departe
la predarea articolului. De cele mai multe ori, studentii reusesc foarte repede, pe
baza explicatiilor cadrului didactic si a lucrului individual sau in echipa, prin
rezolvarea de exercitii, sd inteleagd modalitatea de articulare si opozitia definit/
nedefinit pentru substantivele romanesti. insa intrebarea cea mai importanti si
destul de frecventd a cursantilor este legatd nu de cum 1si schimba forma un
substantiv articulat hotarat (de ex: pix—pixul/pixuri—pixurile), ci de situatiile n
care trebuie sa folosim sau nu un substantiv articulat (in)definit. La aceasta intre-
bare, majoritatea manualelor ofera raspuns prin enumerarea situatiilor cand un
substantiv poarta Intotdeauna articol hotérat, precum si a celor 1n care substantivul
nu va fi niciodata articulat definit.

In ceea ce priveste introducerea cazurilor, la nivelul de competenta lin-
gvisticd A1, considerdm ca predarea ar trebui sa cuprinda numai nominativul si
acuzativul. Sunt cele doud cazuri directe in care substantivul are aceeasi forma,
iar pentru studentii care nu detin cunostinte de gramatica si care nu doresc altceva
decét sa vorbeasca corect roméneste, mai putind importanta are daca in structura
Studentul asteapta pauza sau Astept studentul in pauza, substantivul ,,studentul”
este In nominativ sau acuzativ.

Dupa predarea notiunilor de gen, numar si caz (N/Ac), atunci cand studentul
este capabil sd stdpaneasca bine aceste informatii, iar in urma evaludrii se constata
ca el a dobandit competente lingvistice pentru nivelul Al, demersul didactic
poate continua cu introducerea unor noi elemente legate de substantiv (formele

' In conformitate cu Descrierea minimald a limbii romdne (A1, A2, BI, B2) — un instrument

lingvistic necesar in domeniul RLS/RLNM (Platon et alii 2014).
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de plural articulate sau nearticulate ale unor substantive neregulate, cazurile genitiv,
dativ (cu sau fara prepozitii si locutiuni prepozitionale), inclusiv genitv-dativul
numelor de persoane, astfel incat achizitia acestor noi cunostinte sa-i asigure
cursantului atingerea unui nivel superior de competenta lingvistica, respectiv A2.
Mai tarziu, pentru atingerea nivelului de competenta lingvisticd B1-B2, cunostintelor
teoretice si deprinderilor practice deja dobandite de studenti li se vor adauga noi
elemente referitoare la clasa substantivului (Necula, 2017: 45), respectiv: cazul
vocativ (de ex: bunico, bunicule) si substantivele compuse (de ex. floarea-soarelui,
gastroenterolog).

Ca metode si procedee didactice de predare a clasei substantivului care pot
fi folosite cu succes si intotdeauna cu rezultate eficiente, am recomanda, in
principal, metoda conversatiei; acesteia i se adauga, cu aceleasi rezultate foarte
bune, metoda descoperirii (care actioneaza prin procedee precum: vezi, cerceteaza,
intelegi) iar, in cadrul ei, a problematizarii (metoda prin care studentul strdin
ajunge sa descopere lucruri necunoscute lui, dar cunoscute de citre profesor).
Profesorul propune spre studiu un material care sa cuprinda o serie de substantive
(cum aminteam anterior, se pot aduce texte cu teme ofertante in ceea ce priveste
substantivul: clasa, orasul, camera, casa etc.), iar, dupa lectura acestui material,
ca sarcina de lucru, studentul este rugat sa sublinieze sau s scoata din text acele
cuvinte care denumesc fiinte, lucruri, fenomene ale naturii; astfel, fara sa realizeze,
studentul afld definitia a ceea ce inseamna substantiv. Dupa rezolvarea acestei
prime sarcini, pasul urmétor l-ar putea reprezenta incercarea de a clasifica substan-
tivele descoperite in text in functie de gen si numir, persoane si obiecte”.

In momentul in care studentul strdin ajunge si inteleagi cum functioneaza
substantivul in RLS, sa observe ca substantivul romanesc reprezinta o clasa flexionara
si ca el isi schimba forma in functie de intentia de comunicare a interlocutorilor,
prin studiu individual, cursantul va fi capabil in final sd producad mesaje orale si scrise
in limba romana, corecte, clare si coerente, chiar daca la inceput cu mici ezitari.

Datoria profesorului este in acest caz sa se asigure cd informatia a fost transmisa
corect si cd a fost asimilata integral, acest lucru putand fi verificat prin exercitii
de consolidare a cunostintelor dobandite. Asadar, metoda exercitiului, a lucrului
individual sau in echipd, vine sd completeze armonios suita de metode folosite
in procesul de predare/invatare/evaluare a cunostintelor in RLS.

Prin urmare, pentru ca studentul strdin si retina repede si usor forma corecta
a substantivelor (asa cum aminteam anterior, forma de dictionar) se pot lucra
exercitii de tipul:

Sarcina de lucru nu poate fi indeplinita decat dupa ce profesorul ofera informatii initiale despre
substantivul romanesc, explicd si da exemple in conformitate cu care studentul sa actioneze.
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a. Completati litera/grupul de litere care lipseste din cuvintele date (la nivelul
Al exercitiul vizeaza forma de nominativ singular, forma de dictionar, in
timp ce, la nivelurile de competenta lingvistica A2, B1-B2, exercitiul se
poate complica, prin solicitarea completarii unor forme flexionare, de exemplu,
genitiv/dativ, sg./pl., in functie de ocurenta substantivului);

b. Asociati cuvantul cu imaginea (pe o coloanad se aleg cateva imagini sugestive,
iar cuvintele care definesc obiectele din imagine sunt amestecate intr-o alta
coloand; sarcina de lucru pentru student este sd asocieze termenul cu imaginea
potrivita, respectiv sa realizeze corespondenta intre cele doua coloane; un
alt model de exercitiu presupune ca studentul sa aleagd, dintr-un careu, acele
cuvinte care denumesc obiecte din imaginile selectate; acest tip de exercitiu
se poate rezolva si prin metoda jocului didactic: pe niste cartonase se lipesc
imagini cu diferite obiecte, iar pe alte cartonase se scriu numele obiectelor din
imagini; sarcina de lucru este ca, in timp de 2 minute, fiecare student/echipa
de studenti sd asocieze cit mai multe cartonase imagine-cuvant; va castiga
studentul/echipa de studenti care va avea cele mai multe solutii corecte);

c. Scrieti denumirea obiectului din imagine (se aleg imagini cu obiecte pe care
studentul ar trebui, la nivelul respectiv de competenta lingvistica, sa stie sa
le denumeasca);

d. Gasiti forma corectd a cuvantului (se dau 3—4 variante ale aceluiasi cuvant,
dintre care doar una este corectd; studentul va avea ca sarcina de lucru sa
identifice termenul scris corect).

Desigur ca acestea sunt doar cateva modele de exercitii ce se pot lucra pentru
invatarea, aprofundarea sau evaluarea cunostintelor despre substantiv; ele pot fi
completate de altele si adaptate pe nivel astfel incat sa corespunda scopului propus.

In concluzie, putem afirma, fara si gresim, ca profesorului ii revine sarcina
de a conduce competent procesul de predare-invatare, de a aduce 1n fata studentilor
materiale autentice, incitante si atractive, care sd raspunda obiectivelor lectiei si
nivelului de competenta lingvistica al cursantilor, de a folosi metode si procedee
didactice, strategii de predare cat mai variate, astfel incat toate acestea, la un loc,
sd conduca spre succesul actului didactic, sa asigure insusirea corecta si rapida a
RLS de catre toti participantii la curs.
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Arhetipurile ca forma de comunicare interculturala

Klaudia Donkovad”™

Abstract. Archetypes as a form of intercultural communication. In the field of
translatology, there have always been debates on how to approach the many recurring
translation problems, whether they relate to toponyms, character names, jargon,
dialects or to proverbs, sayings, expressions and other diverse linguistic phenomena
or specific cultural features. However, they have not yet dealt with the subject of
translating archetypes, which is a real gap in the field, as they are inevitably present
in every text written in any language. Archetypes, as an integral part of the collective
unconscious of every individual (according to the theories of C. G. Jung), leave
traces in all literary texts and represent an important cultural element that must be
correctly represented in translations. National myths or different versions of universal
myths, fairy tale characters, objects with supernatural powers or magical places can
create significant confusion for translators who usually come from a different cultural
space than is the one of their second language and find it difficult to find an
appropriate equivalent. Comparing the most well-known Romanian and Slovak
archetypal characters, situations, objects or places, we can try to create a translation
strategy that could be applied to several languages. It is also important to understand
what the archetypes are and to ask ourselves whether they are truly universal for all
races, religions, and languages so that we can change our strategies accordingly.

Keywords: archetypes, translatology, fairytales, myths, symbols, Romanian language,
Slovak language, communication

1. Ce sunt arhetipurile?

Ca sa putem vorbi despre arhetipuri, trebuie sa intelegem ce se ascunde in

spatele acestei notiuni. Arhetipul este un concept cu o istorie venerabila care

dateaza din vremea lui Platon, desi sub un nume diferit. In prezent insa ridica

rezerve si este, de asemenea, usor excentric. De-a lungul timpului, a creat o

anumitd atmosferd invechitd in jurul sau, care se refera la un mod de a gandi

deja depasit. Traim intr-o lume In care un anumit scepticism nominalist ne deter-

mind sa privim cu neincredere conceptul de ,,tipar primordial”, ,,model”, care nu

se schimba si este asezat intr-un i/lud tempus sacru sau metafizic (Eliade 2008: 35).

" Catedra de limbi romanice — Sectia de limba romand, Facultatea de Litere, Universitatea Comenius
din Bratislava, Republica Slovaca.
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Pentru societatea moderna, este din ce in ce mai dificil sd accepte ipoteza
existentei imuabilului, care este prezent intr-un mod ontologic. Nu mai gandim
la fel ca stramosii nostri din vremurile filozofiei antice, ale scolasticismului
medieval sau din timpul renasterii neoplatonice. Conceptul de arhetip, pe de
alta parte, a fost compromis si de teoriile psihologice, care nu il vad ca un
invariant metafizic cu existentd obiectivd, ci ca un invariant antropologic cu
existentd subiectiva (Braga 2006: 120).

Termenul arhetip provine din cuvantul grecesc archétypon, tradus ca prim
model. Desi pare sa fi fost inventat doar relativ recent, pentru prima data a
aparut in legatura cu literatura in lucrarea Archetypal Patterns in Poetry scrisa
de Maud Bodkin, publicata in 1934, in jurul aceluiasi timp in care C. G. Jung l-a
folosit in studiile lui psihologice.

Criticii literari au remarcat demult ca lucrarile scriitorilor medii sunt de obicei
doar un amestec aleatoriu de idei, in timp ce lucrarile importante de Tnalta calitate
se intorc intotdeauna intr-un fel sau altul la anumite tipare sau, asa cum sunt
numite modern, ,,patterns”. Conform lui Northrop Frye, explicatia pentru care
oamenii sunt mai atrasi de fenomenele cunoscute si recurente este adanc in-
radéacinata in ciclurile naturale si mai ales in alternanta de zi si noapte, anotimpuri
etc., ceea ce corespunde alternantei somnului si a altor cicluri umane obisnuite
(Frye 1951: 92). Prin urmare, a devenit o tendintd pentru clasici sa revina la motivele
cunoscute.

In general, un arhetip literar este explicat ca un prototip, un personaj, o idee
sau o poveste sfintitd de traditie. Trasaturile identice ale miturilor si ale expresiilor
religioase din diferite culturi au o baza psihologica 1n arhetipuri. Ele sunt rezultatul
dezvoltarii arhaice a constiintei umane, in care existd modele comune de intelegere
a realitatii si care dezvaluie cum functioneazd imaginatia tuturor oamenilor. Este
partea ereditard a partii inconstiente a psihicului fiecaruia (Jung 1992: 227).
Legatura stransa cu psihologia este evidentd de la bun Inceput — in psihologie,
arhetipurile sunt percepute ca un model simbolic, un sistem de ganduri si idei
care se Intorc permanent sau sunt prezente constant de-a lungul istoriei. Aceeasi
ipoteza poate fi aplicata in literaturd, unde descoperim in mod repetat aceleasi
motive in diferite lucrari ale autorilor mondiali, indiferent de perioada istorica.

2. Lista de arhetipuri

Jung a folosit miturile diferitelor natiuni si culturi ca surse in lucrarea sa
privind arhetipurile si personalitatea, ceea ce confirma ipoteza care spune ca
miturile sunt numai una dintre formele de arhetipuri, adica miturile sunt expri-
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marea concreta a arhetipurilor. Jung nu a creat niciodatd un sistem specific de
arhetipuri si niciodatd nu a determinat numarul lor exact, dar este posibil sa
identificdm in lucrarile sale douasprezece arhetipuri la care revenea constant
si carora le-a acordat cea mai mare importanta: Inocentul, Orfanul, Eroul,
Altruistul, Exploratorul, Rebelul, indrﬁgostitul, Creatorul, Bufonul, ingeleptul,
Magicianul.

3. Cea mai buna sursa de arhetipuri

Succesoarea lui Jung, Marie-Louise von Franz, a fost convinsa ca basmele
sunt cea mai pura sursd de arhetipuri, deoarece reprezintd cea mai simpla
expresie a proceselor psihologice inconstiente colective (Franz 1970: 15). Unele
basme sunt atit de asemdnatoare, Incat dau impresia cd sunt scrise de acelasi
autor. Adevarul este cd provin din aceeasi sursa — inconstientul colectiv, termen
folosit de Jung, care se referd la partea mintii noastre care stocheaza arhetipurile.
Totusi exista si basme care nu au absolut nimic in comun. Cel mai important
specialist Tn acest subiect a fost psihologul W. Wundt care a sustinut ca nu toate
basmele sunt rezultatul experientelor noastre mostenite ascunse, unele dintre ele
fiind pur si simplu inspirate din viata noastra de zi cu zi (Wundt 1920: 63).
Dupa cum spunea Hans Christian Andersen: ,,Viata in sine este cel mai frumos
basm.” V. J. Propp a subliniat ca unele basme au semnificatii religioase sau
contin scene sau personaje din Biblie, ceea ce sugereaza ca este foarte probabil
sa gasim arhetipuri 1n ele (Propp 1971: 105). Aspectul religios este, de asemenea,
una dintre cele mai importante caracteristici ale miturilor, una dintre multiplele
trasaturi comune ale celor doua concepte. De asemenea, Lévi-Strauss a descoperit
unele similitudini la nivel structural. El a elaborat o teorie care afirma ca miturile
constau in mitemuri si a descoperit exact aceleasi unitati structurale in basme
(Lévi-Strauss 1993: 75). Deci care dintre cele doua este intr-adevar o sursa mai
buna de arhetipuri?

Marie-Louise von Franz a avut un raspuns clar la aceasta intrebare. Potrivit
ei, in mituri, tiparele de baza ale mintii umane sunt acoperite de alte materiale
culturale, in timp ce 1n basme existd mult mai putin din acel material specific,
constient, cultural (Franz 1970: 16). Cu alte cuvinte, basmele sunt mai universale
decat miturile, ceea ce le face mai susceptibile de a contine urme needitate ale
gandirii ancestrale.
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4. Practica traducerii

Avand in vedere randurile anterioare, am decis sa identificim obiecte tipice,
personaje si fraze din basmele slovace si sa gasim echivalentul ideal pentru ele
in limba romana si viceversa.

Este interesant faptul ca propozitia cu care incepe orice basm traditional
este aproape aceeasi in fiecare tara sau se refera intotdeauna la ,,pe vremuri”. De
la englezescul Once upon a time, portughezul Era uma vez, italienescul C'era
una volta pana la nemtescul Es war einmal, aceasti tendintd nu se schimba. In
slovacd insa, este diferit. Kde bolo, tam bolo e o propozitie cu o ordine atipica a
cuvintelor care nu ar avea sens intr-un context nonbasm si care ar putea fi
tradusa literal: ,,a fost unde a fost” sau ,,s-a iIntdmplat unde s-a intdmplat”. Cu toate
acestea, in comparatie cu basmele romanesti, a devenit rapid clar ca romanii au
plecat de la prima tendinta, facand referire la timp — A fost odatd ca niciodata.

Expresia introductiva are adesea o continuare sub forma determinarii locului
basmelor, iar acesta este exact si cazul basmelor slovace. Expresia Za siedmimi
horami a siedmimi dolami ar putea fi tradusa literalmente ,,Peste sapte dealuri si

=1

sapte vai”. In basmele romanesti, am gisit insa un echivalent frumos, care pastreazi
si rima din versiunea slovaca: Peste sapte mari si sapte tari. Expresia ,,peste
sapte mari si sapte tdri” are atat conotatii religioase, cat si magice. Expresia a
fost initial mai scurtd: ,,a célatori peste sapte mari” si a fost folosita de toate
popoarele antice ale lumii. O regasim in toate culturile, de la cea persana sau
romani si pani la cea chineza. In Romania, expresia a fost modificati si a devenit
,»a calatori peste sapte mari si sapte tari”; ceea ce semnifica a atinge imposibilul,
a calatori pana la capatul pamantului.

Cazul mai dificil este unul dintre cele mai populare basme clasice slovace
numite Popolvdr. ,,Popol” inseamna cenusa, personajul principal fiind caracterizat de
faptul ca era murdar de funingine. In lumea basmelor, gasim faimoasa Cenusireasa,
asa ca am decis sa ne inspiram de la ea si sa-i credm versiunea masculina. O
optiune ar fi inlocuirea sufixului -easd cu sufixul -ef, rezultand, astfel, Cenusaret.

Un alt obiect specific pentru basmele slovace este o cand sau un bol cu un
maner care poate inconjura o cantitate infinitd de terci fierbinte. O numim
divotvorny hrncek, insemnand cana care creeaza minuni (,,tvori” — a crea, ,,divy” —
minuni). Cu toate acestea, ,,divotvorny” este doar un termen invechit pentru magic.
Prin urmare, am decis sa folosim termenul Invechit ,,maghicesc” in limba romana,
in timp ce trebuie sa tinem cont cd ,,hrncek” este o formd diminutivala care con-
fera obiectului atmosfera de basm, deci traducerea rezultata ar putea fi ,,cescuta
maghiceascad”.
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Un personaj tipic de basm din fiecare culturd este un print frumos in cautare
de mireasa. In englezi este cunoscut sub numele de Prince Charming, in slovaci
il avem pe Princ Krasoii. In basmele clasice romanesti il intalnim pe Fat-Frumos,
care este o varianta romaneasca a aceluiagi personaj.

JezZibaba este un personaj mitologic slav (mai ales din basme) sub forma
unei femei batrane si urate care traieste singura in muntii indepartati, intr-o casuta,
in compania creaturilor intunecate (Dobsinsky 2015: 36). De asemenea, are multe
alte nume, printre care se remarca Baba Jaga, care este folosita si in Polonia,
Rusia si Bulgaria. Printre alte natiuni slave din sud, predomind numele Baba
Roga. Etimologia se bazeaza probabil pe cuvantul slav ,,baba”, care inseamna
femeie batrana, in timp ce Jaga poate fi o prescurtare domestica a mai multor
nume. Jezibaba ar putea avea sursa si In Biblia, fiindca seamana cu regina rea
Izabela din Vechiul Testament (regina Jezdbel in traducerea slovaci). In limba
romand putem gasi o traducere a versiunii Baba Jaga cu o simpla transcriere —
Baba Iaga. Trebuie sa ludm 1n vedere si faptul ca in mitologia romaneasca exista
un personaj cu aceleasi caracteristici, dar sub un nume diferit — Muma Padurii.
In unele basme, aceasta poarta si numele de Baba Cloanta, avand tot infatisarea
unei bétrane urate, care trdieste intr-o padure adanca si sperie oamenii. Pe baza
textului-sursa si a destinatarului, am putea selecta oricare dintre optiunile de tra-
ducere enumerate.

Inversénd perspectiva, traducem in slovaca si cateva personaje tipic roma-
nesti. Daca privim basmele romanesti cu atentie, trei personaje recurente, Pacala,
Téandala si Buld, rezoneaza foarte mult. Este clar cd numele Pacala provine de la
verbul a pdcali si ar fi bine sd pastram aceastd baza a cuvantului si in slovaca.
Cu toate acestea, niciun verb slovac cu o semnificatie similara nu este potrivit
pentru crearea numelui unui personaj de basm (pornind de la verbe napalit
niekoho, utahovat' si, Zartovat etc.), asa cd am decis sd folosim un cuvant mai
vechi cu o notd comicd — Figliar. Figliar e o persoana care face glume si adeseori
ii ingald pe oameni (numele lui venind de la expresia robit’ figle — a face glume),
ceea ce corespunde trasaturilor lui Pacala.

Cat despre Tandald, de aceasta data a trebuit sa derivam verbul a tdndali.
Traducerea exactd a acestui personaj ar putea fi Povalac, Darebék, Lajdak, dar
niciuna nu ni se pare complet adecvatd. Ne-am aplecat spre variante care suna
mai bine, cum ar fi Leflochod (conform animalului lenes) sau Lenoch, ca prescurtare
sau a doua varianta Hniloch (pornind de la adjectivul Anily — putred), care este
ceva mai expresiva decat originalul, dar indeplineste toate celelalte criterii.

Cel de-al treilea personaj a fost poate cel mai dificil de tradus, deoarece, pe
langd semnificatia cuvantului Bula si trasaturile sale caracteristice, a trebuit sa
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tinem cont si de aseménarea fonetica cu numele vulgar romanesc al organului
sexual masculin. Bula este un prost care, paradoxal, este si un geniu — este o persoana
neserioasd, care depaseste cu succes toate situatiile penibile. Ne-am decis sa
propunem traducerea ,,Gul'’kac”, care este derivatd din diminutivul cuvantului
bila, care, la urma urmei, seamana cu o bula si, in acelasi timp, se refera intr-un
mod la organele genitale masculine (cel putin in slovaca).

Miazinoapte este personificarea noptii in basmele populare romanesti. Intrucat
aceasta este o derivare simpla de la ,,miezul noptii”, traducerea aleasa consta, de
asemenea, in cuvantul ,,polnoc”(miezul noptii), cu adaugarea sufixului -nica care
noteaza o persoana feminind, rezultdnd in Polnocnica. Zorild este personificarea
zorilor in basmele populare romanesti. Din fericire, exista un cuvant similar in
slovaca pentru zori, si anume zorenie, folosit pentru prima datd de poetul slovac
Andrej Sladkovi€. Folosind acelasi principiu, am creat un personaj feminin din
acest cuvant — Zornica. Cel de-al treilea personaj, Murgild, conform DEX-ului,
reprezintd un ,, personaj din basme, din descantece etc. care intruchipeaza amurgul.”
Amurgul in slovaca este ,,simrak”, deci traducerea rezultata este Stimracnica.
Adaugéand acelasi sufix la fiecare cuvant, denotand o femeie, numele celor trei
personaje rimeaza, ceea ce completeaza atmosfera basmului.

5. Concluzii

In acest articol, am discutat despre importanta arhetipurilor in general si, de
asemenea, in practica traducerii. Intrucat basmele sunt una dintre cele mai bogate
surse de arhetipuri, am decis sa evidentiem posibilele strategii de a le traduce.
Ne-am concentrat in principal pe personaje din basme, fraze si obiecte care creeaza
anumite complicatii de traducere si am omis probleme care au fost deja traduse
si rezolvate 1n trecut (pestisor de aur, ursitoare, Luceafar etc.). Deoarece multe
elemente ale traditiei populare contin un sigiliu cultural considerabil, nu este
intotdeauna usor sé le transpunem 1intr-o altd limba. Cu toate acestea, cu o combi-
natie potrivita de simt si exactitate, este posibil ca traducerea sa sune credibil, sé se
potriveasca cu originalul si, in acelasi timp, sa fie acceptabild pentru publicul-
tinta.
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Bilingvismul polono-roman.
Studiu de caz

Matylda Sokot”

Abstract. Polish-Romanian Bilingualism. Case Study. This paper discusses the
Polish-Romanian bilingualism in children. It describes the analysis of the linguistic
socialization of a child raised in a mixed Polish-Romanian bilingual family. The
analysis of the case study of natural bilingualism was conducted during two periods —
when the child was between 2 and 4 years old and at the age of 10 — showing the
language evolution of the child. It focuses on factors that influence the acquisition of
two languages such as motivation, parental involvement and proportion of contact
with both languages. It characterizes the types of strategies for raising children
bilingually. It further describes the phenomenon of code-switching and code-mixing.
The results constitute the beginning of research in the field of Polish-Romanian
bilingualism in children.

Keywords: bilingualism, case study, Polish language, Romanian language, language
acquisition, language strategies, code-switching, code-mixing

1. Introducere

Articolul reprezinta o analiza a socializarii lingvistice a unui copil crescut
intr-o familie mixta bilingva polono-roména. Este un studiu de caz al bilingvis-
mului natural, in care limba poloneza este limba a mediului, iar limba romana —
limba minoritara, ambele fiind insusite de catre copil simultan.

Cercetarea este impartita In doud etape: prima o constituie observatiile evolutiei
lingvistice a copilului intre 2 si 4 ani, analiza concentrandu-se asupra factorilor
importanti in formarea bilingvismului precum: motivatia, implicarea parintilor
in formarea bilingvismului copilului si proportia cantitativa a contactului cu
ambele limbi. Se atrage de asemenea atentia asupra fenomenului de schimbare
de cod si amestec de cod (code-switching, code-mixing).

A doua etapa o constituie analiza limbajului copilului la varsta de 10 ani,
realizata in urma unui test. Testul constd in ordonarea a 6 imagini Intr-o poveste
(cauza-efect) si povestirea despre cele intamplate in imagini, precum si raspun-
derea la cateva intrebari puse In limba romana.

* Institutul Limbii Polone al Academiei Poloneze de Stiinte (IJP PAN) din Cracovia.
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Analiza celor doud momente din viata copilului aratad stadiul evolutiei
lingvistice a copilului crescut in familia bilingva, atingand probleme legate de
alegerea unei strategii potrivite in formarea si mentinerea bilingvismului in
diferite etape de viata.

2. Definitii si tipuri de bilingvism

Descrierea si definirea bilingvismului nu sunt atit de simple pe cat par la
prima vedere. Acest fapt este cauzat de natura complexa a fenomenului respectiv,
ceea ce nu permite adoptarea unei definitii universale a bilingvismului, care ar
cuprinde toate criteriile de clasificare. De aceea in literatura de specialitate exista
mai multe definitii ale bilingvismului in functie de criteriile luate In considerare
la definirea sa.

Leonard Bloomfield in cartea sa Language (1984: 56) defineste persoanele
bilingve ca cele care au stipanit doud limbi la nivelul limbii materne, luand
astfel in considerare criteriul gradului de cunoastere a limbilor. in schimb, Urlich
Weinreich defineste bilingvismul ca o practica a folosirii alternative a doud limbi
fara referire la criteriul nivelului de competenta lingvistica (Weinreich 1979: 1).
Einar Haugen (1953: 6) afirma ca persoana bilingva este o persoana care poate
construi enunturi complete si cu sens in limba a doua. De pérere asemanatoare
este William F. Mackey (1962: 51-85) care defineste bilingvismul ca o capacitate
de a utiliza doua sau mai multe limbi.

In prezent se practica folosirea definitiei functionale a bilingvismului, iar la
descrierea sa se ia in considerare aspectul sociolingvistic. Astfel Frangois Grosjean
(2008: 10) defineste bilingvismul ca folosirea regulata a doua limbi, pentru care
practica lingvistica constituie un criteriu de baza la definirea fenomenului in
discutie. In aceasta abordare gradul de competenta lingvisticd nu este un criteriu
pentru definirea persoanei bilingve, desi joacd un rol important in procesul de
achizitionare/Invitare a doud sau mai multe limbi, deoarece, cu cat folosim mai
des limba, cu atat o stim mai bine, si ca s-o stim mai bine ntai trebuie s-o exersam
mai des (Zurer Pearson 2013: 173).

De asemenea, 1n lingyvistica se disting diferite tipuri de bilingvism in functie
de criteriul luat in considerare. In clasificarea dupa Hamers si Blanc (1983, apud
Cieszynska 2006: 43-43) avem: dupd modul de achizitionare a celei de-a doua
limbi (relatia intre vorbire si gandire): bilingvismul compus — achizitionarea
ambelor limbi in conditii asemanatoare, in familii bilingve; bilingvismul coordonat —
folosirea limbilor in diferite situatii/locuri, de exemplu, una la scoala si cealalta
acasa, la migranti. Dupa criteriul gradului de competenta lingvistica: bilingvismul
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echilibrat — cand gradul de competenta lingvistica in ambele limbi este asemanétor;
bilingvismul dominant — una dintre limbi este folosita mai des, este dominanta
asupra celeilalte limbi. Dupa varsta de achizitionare a limbilor: bilingvismul timpuriu,
bilingvismul varstei adolescente, bilingvismul adultilor.

Este important momentul in care se introduce cea de-a doua limba. Daca
achizitia limbilor are loc concomitent, ambele limbi se folosesc de la nastere
sau, daca limba a doua se introduce pana la varsta de 3 ani a copilului, atunci se
poate vorbi despre bilingvismul simultan, dacd limba a doua se introduce dupa
varsta cand copilul stie s& comunice (de obicei in varstd de 3 ani), este vorba de
bilingvismul consecutiv. Dupa statusul social si cultural: bilingvismul pozitiv —
de mentinere — submersie; bilingvismul negativ — substitutiv — imersie. Dupa
identitatea culturala a persoanei bilingve: bilingvismul bicultural, bilingvismul
monocultural, bilingvismul acultural.

Pe langa acestea se distinge si bilingvismul individual, care se referd la o
persoana bilingva, si cel social, cand este vorba de un grup social, o comunitate
de locutori bilingvi. Avem de asemenea bilingvism natural (familial) cand pro-
cesul de achizitionare a limbilor are loc in conditii naturale: acasa sau in mediu
inconjurdtor, acesta referindu-se de obicei la copii crescuti in familii bilingve
mixte; bilingvismul de tip casa-scoald (engl. school bilingualism), care se refera
la migranti, cand fiecare limba este folosita in alt loc — de exemplu, una, acasa si
cealalta, la scoala.

3. Metode de crestere a copilului bilingv

In educatia bilingva, in literatura de specialitate, se disting urmatoarele
metode de crestere a copilului bilingv (Kurcz 2007: 21-22, Zurer Pearson 2008:
137-140):

e Metoda OPOL — ,,un parinte — o limba”. Un périnte vorbeste cu copilul
intr-o limba L1, iar celalalt, in L2. (Aceasta metoda este folosita de obicei
de catre familii mixte.)

e Metoda mL@H — minority language at home. Limba L1 se foloseste acasa,
L2, la scoala. (Folosita de familii de imigranti.)

o Metoda T&P — time and place — in anumite intervale de timp se foloseste
L1, in altele, L2.

e Metoda alternativa — in intervale de timp mai lungi (de ex. de 1 an sau mai
mult) se foloseste L1, dupa aceea, L2.

e Metoda MLP — mixed laguage policy — schimbarea limbii de comunicare
in functie de subiectul conversatiei, situatie sau persoana.
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4. Caracteristici generale ale migrantilor roméni din Europa si
Polonia — date statistice

Conform datelor statistice ale EUROSTAT, aproximativ 3 milioane de
romani au migrat in perioada de dupa 1990 (date statistice din data de 1 ianuarie
2018). Fenomenul migrarii s-a intensificat in anul 2007 dupa aderarea Romaniei
la UE, romanii plasandu-se pe locul intdi ca cel mai mare numar al migrantilor
din Uniunea Europeana. Principalele directii ale migratiei romanilor sunt tarile
Europei de Vest: Italia, Spania, Germania, Regatul Unit, Franta (Sandu 2018:
245-278), migratia in aceste tari avand un caracter socioeconomic, cu scopul
imbunitatirii conditiilor de viata'.

Migrarea romanilor in Polonia se prezinta astfel: conform Oficiului pentru
Straini (pol. Urzad do Spraw Cudzoziemcéw), numarul cetatenilor romani si
moldoveni cu documente valabile care atestd dreptul de sedere in Polonia era, in
data de 1.01.2019 3.877 de roméni si 1.386 de moldoveni, ceea ce nu este mult fata
de migranti romani in tarile Europei de Vest. Cu toate acestea numarul romanilor
din Polonia este in crestere asa cum se prezintd in diagrama de mai jos.

4000

R - sedere permanenti

R - sederea pe termen lung a
3000 rezidentului UE

R - sedere temporara

B R -altele

2000

M - seders permanenti
1000 M - seders permanentd a

cetateanului UE
B M - inregistrarea sederii
. . . . . cetdteanului UE
0 | | —_— — —

mM - altele
2014 2013 2016 2017 2018

Fig. 1. Cetditeni romdni si moldoveni cu documente valabile care atestdi
dreptul de sedere in Polonia in data de 1.01.2019 dupa tipul permisului
Sursa: Elaborare proprie conform datelor Oficiului pentru Strdini R — Roméania, M — Rep. Moldova

Principalele cauze ale migratiei sunt de obicei saracia, somajul, salariile mici, deficientele sistemului
de invatamant, sistemul de ingrijire al sanatatii (Mansoor, Quillin 2007, apud: Mitaszewicz,
Siedlikowski: 2016: 109—120).
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Cu siguranta stringerea relatiilor romano-polone in domeniul economiei, al
stiintei, al securitatii si al politicii din ultimi ani a jucat un rol esential In migratia
romanilor in Polonia. Conform informatiilor Ambasadei Romaniei din Polonia,
romanii stabiliti in Polonia sunt persoane de obicei cu studii superioare sau care
se afld in cursul acestora, care au migrat in scopuri educationale si/sau cu dorinta
de realizare proprie in plan profesional sau dobandire a experientei profesionale.

Procesul de globalizare, extinderea corporatiilor multinationale, oferta larga a
schimbului interuniversitar si consolidarea relatiilor bilaterale economice, politice
si culturale contribuie in mod semnificativ la migratii si la incheierea tot mai multor
casatorii mixte.

5. Factori importanti in procesul de achizitie a doua limbi

Crescand copilul bilingv, parintii adesea intampind multe greutdti, ceea ce
necesitd din partea lor mult efort, multd determinare si consecventa. Printre factori
care influenteaza in mod semnificativ succesul la cresterea copilului bilingv este
motivatia, adicd motivele pentru care parintii doresc sa le transmitd copiilor
mostenirea culturald si lingvistica, sa sporeascd in ei dorinta de a afla si de a invéta
despre cultura lor, precum si de a comunica in limba lor. Esential este de asemenea
modul in care parintii percep bilingvismul, atitudinea lor fata de bilingvism, fata
de achizitionarea si educatia bilingva’, ceea ce la randul sidu poate avea impact
asupra alegerii anumitor practici lingvistice utilizate in familie precum ordinea
achizitiondrii si Invatarii limbilor de cétre copil, utilizarea strategiilor de crestere a
copilului bilingv, proportia cantitativa a contactului cu ambele limbi’, implicarea
parintilor in crearea conditiilor favorabile pentru dezvoltarea bilingva a copilului
(acces la media, carti si cantece, jocuri in limba minoritard etc.).

6. Profilul sociolingvistic al familiei. Studiu de caz

6.1. Situatia sociolingvistica a familiei

In prezentul studiu de caz, ambii parintii si-au exprimat atitudinea pozitiva
fata de bilingvism si fatd de cresterea copilului bilingv, aplicand in primi ani de
viatd ai copilului strategia OPOL un parinte — o limba, ceea ce pare sa fie natural
in situatia in care tatal copilului nu stie bine limba mediului inconjurator, adica

Mai mult despre factorii care influenteaza pozitiv bilingvismul, de exemplu, atitudinea pozitiva
a parintilor fata de bilingvismul timpuriu, scrie Annick de Houwer (1999: 75-96).

Cu cat este mai mare contactul cu limba minoritara, cu atit este mai mare probabilitatea de a
avea succes in cresterea unui copil bilingv.
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polona. In urma aplicirii acestei strategii, baietelul, pe numele Mihai, de la inceput
identifica puternic limba cu persoana: stie ca tata vorbeste romaneste, mama,
polona, astfel, comunicand cu parintii. Aceasta identificare se refera si la locurile
de unde provine persoana respectiva, si la obiectele pe care le asociaza copilul
cu limba persoanei de la care le primeste. De exemplu, cuvantul fluier (flauf) este
asociat exclusiv cu limba tatdlui (romana) — jucaria primita de la tatd din Romania,
si 1n aceasta forma — varianta roméneascad, este folosit indiferent de context —
polonez sau roméanesc. Identificarea persoanei cu limba este atat de puternica incat
copilul nu accepta schimbarea de limba din partea parintilor. Astfel nu accepta
ca mama si-i vorbeasca sau si-i citeasci in limba tatilui — romana®. O singura
modalitate de comunicare cu mama in limba romana acceptata de catre copil
este un joc cu doi soricei’ ficuti de citre mama — unul polonez, celilalt roméan —
care pot comunica doar in propria limba.

Tabel 1. Profilul sociolingvistic al familiei polono-roméne’

Mama — cunoasterea limbilor polona — materna (standard)
romana — foarte buna

Tatél — cunoasterea limbilor romana — materna (standard cu elementele
subdialectului transilvanean)
polona — incepator; mai tarziu — comunicativ si fluent

Copilul — cunoasterea limbilor polona, romana (achizitia simultana de la nastere)
Limba de comunicare intre 0—4 ani: romana; 4-10 ani: romana si polona
parinti

Limba de comunicare cu fratii 6-10 ani — polona

Limba mediului inconjurator polona

Metoda folosita OPOL - pana la varsta de 3 ani ai copilului;

OPOL si MLP (mixed language policy) — dupa 3 ani
MLP —la 10 ani

* n scopul intaririi limbii minoritare, la vérsta de aproximativ 3 ani ai copilului, mama a inceput
sd comunice cu copilul si in limba romana.

Introducerea unei papusi/a unei marionete in comunicarea cu copilul in altd limba este o
metoda didactica cunoscuta de invatare-predare ale limbii straine pentru cei mici.

O parte dintre aceste informatii sunt incluse in articolul Strategii de mentinere a dezvoltarii limbii
minoritare la copii crescuti in conditii de bilingvism polono-roman, Sokét M., articol in curs
de publicare.

5
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Contact cu limba minoritara 2 saptadmani pe an — vacanta in Romania la bunici.
(limba romana) Convorbiri pe Skype — 2 x saptdmana/45 minute.
In prima etapa de viata (2-3 ani) copilul petrece
mai mult timp cu tatal. Dupa aceea merge la
gradinita si scoald poloneza.

Contactul cu mediul roméanesc devine tot mai rar,
la 10 ani — 1 x sdptamana convorbiri pe Skype —
aprox. 30 de min.

O data sau de doua ori pe an vizita in Romania (2
sdptamani).

Constientizarea parintilor despre | Inalta
impactul pozitiv al bilingvismului

Motivatia parintilor Mama: puternica

Tatél: puternicd, cu timpul — mai mica (integrare
spre asimilare”).

Pentru parinti, este important ca Intre copii si bunici
sa existe comunicare. Cunoasterea unei limbi rare
precum romana il poate ajuta in viitor la angajare.

Atitudinea parintilor Pozitiva
fatd de bilingvism

Sprijinul lingvistic 2-7 ani: cititul cartilor, al povestilor, al versurilor,
(gradul de implicare) ascultatul cantecelor in limba minoritard, jocuri
lingvistice: cum spune tata la..? cum spune mama?,
cum e in romdnd...?, desene animate pe DVD,
internet

8-10 ani: 1 x sdptamand 45-60 de minute de curs
de limba romana cu mama (manualele de
comunicare/limba si literatura romana clasele I-1V)

In prima etapa — pana la aproximativ 3 ani de viatd ai copilului — dezvol-
tarea ambelor limbi parcurge paralel, iar gradul de competenta lingvistica in
ambele limbi este apropiat. Copilul stie sa recite versuri pentru copii in ambele
limbi, stie cantece in limba romana si polona, in timpul de joacad foloseste fie
limba mamei, fie a tatdlui. Se observa mici diferente in stratul lexical, de exemplu,
limbajul copilului din domeniul sportiv este mai bogat in limba romana decat cel
in limba polona, acest fapt fiind legat de proportia timpului petrecut cu parintii
in prima etapa de viatd a copilului. Cunoaste termeni precum fothal, craci, mingea,

" In urma emigratiei, gradul identificarii cu societatea-gazda se poate manifesta prin asimilare,
integrare sau izolare. Asimilarea conform dictionarului etnologic este o adaptare completd care
constd in respingerea tuturor valorilor si a modelelor anterioare, asimiland integral cele noi si
identificand-se total cu ele. Integrarea este o adaptare, acomodare, obisnuire la conditii noi cu
pastrarea elementelor proprii/individuale de culturd, religie, limba. Iar izolarea consta in lipsa de
contact cultural cu localnici, o separare de localnici sau o respingere de catre ei (Lipinska 2013: 20-24).
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a face mugchi pe care prefera sa 1i foloseasca in varianta roméaneasca indiferent
de context. Un rol important asupra dezvoltarii limbajului copilului, care se poate
observa in vocabularul bogat si fluenta in vorbire, il au de asemenea excursiile
in tara tatilui si contactul viu cu limba roména. In aceasta perioada copilul schimba
codul in functie de interlocutor.

6.2. Studiu de caz (2—4 ani). Schimbare de cod. Amestec de cod

La varsta de aproximativ 2 ani si 8 luni, copilul incepe sa amestece puternic
limbile, ceea ce este natural in procesul de achizitionare a doua limbi. O intere-
santa tipologie a acestui fenomen, numit amestec de cod, termenul provenind
din englezescul code-mixing, a prezentat-o in cartea sa Bilingual speech. A typology
of code mixing Pieter Muysken (2000: 1). Lingvistul olandez mai intai a distins
fenomenul de schimbare de cod (code-switching) de amestec de cod (code-mixing),
primul termen Insemnand schimbarea limbii de la o propozitie la alta intr-un
enunt (prima propozitie este intr-o limba, iar cealalti este in alta limba)® (engl.
inter-sentetntial), al doilea — schimbarea limbii 1n interiorul aceleiasi propozitii
sau in interiorul unitatilor mai simple (engl. intra-sentential), pe urma a impartit
code-mixing 1n trei tipuri: insertion (insertie), alternation (alternare) si congruent
lexicalization (lexicalizare congruentd) (Muysken 2000: 3). Motivele pentru
schimbarea limbii sau introducerea unor elemente straine intr-un enunt sunt de
naturd psihosociologicd. Adesea alegerea limbii in anumite situatii depinde de
interlocutorul si/sau subiectul conversatiei (Ritchie, Bhatia: 2004: 339). O alta
cauza de schimbare sau amestecare de cod este reprezentata de lipsurile lexicale
temporare, adica lipsuri care apar in momentul exprimarii. Acestea sunt definite
in literatura de specialitate ca speech borrowings (imprumuturi in actul de vorbire)
(Halmari 1997: 167). Amestecarea codului poate aparea si datoritd preferintelor
lexicale precum cele din domeniul sportiv mai sus mentionate. Astfel la intrebarea
mamei in lb. polona: — Co robisz? ,,Ce faci?”, copilul raspunde in lb. romana:
— Mihai face muschi, preferand exprimarea in domeniul sportiv in limba roméana.

Mai jos oferim cateva exemple ale schimbarii si ale amestecului de cod
observate in limbajul baietelului In prima etapa de viata intre 2—4 ani:
> lanivelul frazei:

Ale zrobig duzq wieze, sa-l vada Sfantul Niculae, da.

[Ce turn mare am sa fac, sa-[ vada Sfdantul Niculae, da.]. Interesant este faptul
ca acordul este facut intre pronumele personal 7/ exprimat si substantivul furn in
limba romana neexprimat, turnul “wieza' in limba polona are gen feminin.

8 Peter Auer, un lingvist german, defineste code-mixing ca schimbarea limbii de la o propozitie
la alta sau la granita propozitiilor constitutive (Auer 1999: 309-311).
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» lanivelul lexical:

Nie gas swiatla, bo przyjdzie Bau-Bau. [Nu stinge lumina ca vine Bau-Baul].
Introducere a unui element de cultura care nu exista in limba exprimarii, polona.

Mergem la placyk? [Mergem in parculet?];

Teraz moge cig kochaé, bo jestes barbierit [ Acum te pot iubi ca esti barbierit]

Mihai a furat mamba’ z torebki mamy. [Mihai a furat mamba din poseta mamei].
» lanivelul morfologic (substantiv, adjectiv):

(...) walczyt skut-e-m [..a luptat cu scutul]. Terminatia poloneza de
instrumental din declinarea substantivald masculina.

Mama, mama, tamta jest strik-o-wa-na. [Mama, mama, aceea e stricatd].
Terminatia poloneza de participiul trecut na.

Rozmawiamy z bunik-i-em Lau? [Vorbim cu bunicul Lau?] Terminatia poloneza
de instrumental din declinarea substantivald masculina.

» lanivelul morfologic (verb)

Ja chce ducz-ec¢ [eu vreau sd duc] — terminatie poloneza de infinitiv e-¢;

musisz scrie-¢! [trebuie sa scrii] — terminatie poloneza de infinitiv ¢;

merge-my cu taxi; [mergem cu taxiul] — terminatia poloneza de verb la prezent
in pers. I plural -my.]

Minca-t-a-s? [ai mancat?] — flectivul compus polonez de verb la timpul
trecut persoana a doua feminin /-a-.

Merg-esz sa pictezi? [Mergi sa pictezi?] — flectivul simplu polonez de verb
persoana a doua la timpul prezent -esz.

Mama, a tata a grzeb-u-it in cutia ta si a gasit medale! [Mama, si tata a
cotrobdit in cutia ta si a gasit medaliile!] — radicalul verbului polonez grzebaé "a
cotrobdi’ cu terminatia de participiu romanesc -it.

Mama, jak si¢ mowi po rumunsku plek-a-ta, strig-a-ta, intr-a-ta, bet-a-ta?

[Mama, cum se spune in romana a plecat, a strigat, a intrat, a batut] — radicalele
verbelor romanesti cu terminatiile poloneze de verb la timpul trecut persoana I1I
feminin a-#-a-@.

> altele:

— schimbarea ordinii cuvintelor in limba polond dupa ordinea din limba
roménd: mi dasz [1mi dai?] in loc de dasz mi; mi robisz? [imi faci?] in loc de
robisz mi;

— fonetice: realizarea gresita a diftongului oa: nostra in loc de noastra,

— gramaticale: realizarea gresita a formei conjunctivului: sd face;

— forme hibridizate: caca-fuy;

° Este vorba despre bomboanele Mamba.
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— forme create pe baza formelor din doud limbi: ciulapa [pl. cebula, rom.
ceapal, papaluga [pl. papuga, rom. papagalul];

— calcuri lingvistice: mleko kurz [lapte praf]; kurz in limba polond are sens
doar de ,,mizerie, murdarie”; piszemy z otowkiem [scriem cu creionul], jedziemy
z autobusem [mergem cu autobuzul], gramy ze skoczkiem [jucam cu nebunul];
in limba polona la realizarea cazului instrumental nu se foloseste prepozita cu.

6.3. Studiu de caz (10 ani)

La varsta de 10 ani situatia sociolingvistica a copilului s-a schimbat: limba
poloneza devine mult mai prezentd in viata sa. Mihai merge la scoala unde invata
in limba polonad, are prieteni polonezi, iar limba romana o exerseaza doar acasa
cu pdrintii si In vacantd cand merge in vizita la bunici o data sau de doud ori pe
an. Pentru analizarea limbajului Mihai a fost supus unui test lingvistic. Testul
consta in ordonarea a 6 imagini intr-o poveste (cauzd—efect) si povestirea despre
cele Intdmplate in imagini, precum si raspunderea la cateva intrebari in limba
minoritard — roméana. De cateva ori a fost necesar ajutorul cercetatorului. Raspunsurile
copilului au fost inregistrate pe dictafon si transcrise. In urma testului s-a observat
o influenta puternicd a limbii poloneze asupra limbii roméne, in gandire si, prin
urmare, in exprimare. Aceasta este vizibila, printre altele, in realizarea incorecta
a fonemului specific limbii roméne 4, in locul caruia apare fonemul e; omiterea
articularii, de exemplu, copil merge; omiterea formei conjunctivale: se (sa) merge.

Fig. 2. Puzzle cauzi—efect
Sursa: Maria Ruta-Fulger, creioane acuarela pe hartie, 2018
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Transcrierea Inregistrarii

M—
M.

=20

2020

z 0

0000

Mihai, C — cercetator

Bine, pot se fac, yy, asa, bine, asta este aicia, bine. Primu epizod, yy, spune
ca copil merge pe biciclete la scoale.

De unde stii cd merge la scoald?

Ke are ruscac pe spate.

In a doilea desen este copil care merge yyyy la scoale si inke yy vede
copaci cu mere, a_treilea — yy copil s-a coborit pe bicicleta a lui si vrea se
alunge, yyy nu y, se manance un,000...

un fruct

da, un fruct. Dar 1n a patrula desen s-a impiedicat si a, a yyy, eee, y, yyyyy
ce s-a intamplat?... a cazut?

da, si bicicleta s-a asa, yy mers In spate si s-a impiedicat, si plange acuma,
da si in a cincea desen este cum ambulanta vine, yy si vrea se yy, doctor
vrea se merge yy la spital, si este inke unu, desen, yy, si acolo ambulanta
merge si la spital.

Si ce mai vezi aici?

Ca merge ambulanta, yy si aicia este scoala, drumu, drum la scoale, si aicia
copii merg la scoald, dar copilul acesta care este in ambulante merge la spital.
De unde stii ca e spitalul aici?

Ca este asa,yy, doctor este, si este asa signalul aicia.

Intrebarea 1 — Tie iti place sa mergi la scoala? Ce iti place la scoala?

Mie la scoale plac sportul si yy matema tica, yyy, ca asa, no, plastica, da
Intrebarea 2. Vizitezi Romania? iti place si mergi acolo?

Da, ke vreau sa ved pe bunicii, da.

Intrebarea 3. Ai colegi acolo?

Am unu, un coleg acolo se nume Denis si este aproape de casa bunicii.

7. Concluzii

Procesul de crestere a copilului bilingv nu este scutit de probleme si necesita

determinare si consecventd nu numai din partea parintilor, ci si a copilului. O

atitudine pozitiva fatd de bilingvism, o planificare comuna in ceea ce priveste

cresterea copilului bilingv, precum alegerea strategiilor, sprijinul in dezvoltarea

si mentinerea bilingvismului in familie, sunt cu sigurantd factori care aduc succesul

in cresterea bilingva. Fara indoiald, mediul inconjurator, cel familial (comunicarea

cu pdrintii si cu fratii), precum si cel al colegilor de la scoala si al prietenilor au
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un impact semnificativ asupra preferintelor lingvistice ale copilului. Adesea, cum
aratd numeroasele studii (Harris 1995, apud Wasikiewicz-Firlej 2016: 153-170),
limba mediului devine o limba dominanta, eliminand treptat limba minoritara din

comunicarea in familii mixte sau in familii de migranti. Acest fapt dovedeste ca

uneia dintre limbi, in special, a celei mai slabe, se poate ajunge la uitarea sau chiar

la pierderea ei, si in consecinta la pierderea propriei identitatii.
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Particularitatile discursului publicitar
si problematica traducerii textelor publicitare
japoneze in limba romana

Oana-Maria Birlea”

Abstract. Characteristic features of advertising discourse and the challenges of
translating Japanese advertising texts in Romanian. Through this article we intend
to examine some of the main features and particularities of the discourse of advertising
and to analyse the proposed corpus from a socio-cultural perspective, giving special
attention to the relationship between text and context. The type of advertisements
we are interested in are educational and exclusively on written support. Considering
that ads can be perceived as a mirror reflecting the characteristics of a culture and
that any advertising discourse aims to persuade the viewer, the rhetorical strategies,
language use and symbols can differ greatly from a society to another. From this point
of view, translation involves more than mere transposing a text from one language
to another or choosing an appropriate equivalent for a certain word, it requires transfer
and adaptation of concepts and ideas. Language and language use reflect worldviews
and sensibilities of the speakers and the analysis and translation of adverts can help
to achieve a better understanding of cultural differences. Moreover, since cultures can
be (roughly) divided into low-context and high-context or described according to
specific characteristics, we intend to briefly compare the Japanese and Romanian
culture in order to have a better picture of the factors that may influence advertising
discourse construction. The abundance of metaphorical constructions, the use of
wordplay, anthropomorphism and humour along untranslatable concepts complicates
the translation process, turning it into a real challenge based on logical correlations,
similar to a sudoku puzzle.

Keywords: discourse analysis, rhetorical strategies, pragmatics, cultural semiotics,
print advertisement, Japanese educational advertisements, linguistic transfer, cultural
transfer, the problem of translation

1. Introducere

Pornind de la ideea ca reclamele reprezintd o oglindire a spiritului si a
sensibilitatii indivizilor la un moment dat, analiza discursului publicitar oferad
posibilitatea de a cunoaste valorile si principiile pe care o anumita societate le

* Absolventi a Facultitii de Litere, specializarea japonezi-englezi, student bursier Universitatea
Kobe, Japonia (2013—-2014), doctoranda in cadrul Scolii Doctorale de Studii lingvistice si literare,
UBB, Cluj-Napoca sub indrumarea prof. univ. dr. habil. Rodica Frentiu.
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cultiva. Prin excelenta un tip de discurs argumentativ, urmareste sa seducad/convinga/
persuadeze privitorul asupra unei cauze, fara sa constranga. Din aceasta perspectiva,
presupune mai mult decét prezentarea succinta a produsului sau a serviciului sau a
datelor unei probleme, in cazul materialelor informative de interes public, necesita
utilizarea unor cuvinte si expresii anume, care sa stdrneasca emotii si sa deter-
mine o reactie din partea privitorului.

Situatia economica, politica si sociald dintr-o societate influenteaza tipurile
de produse sau ideile care sunt promovate si implicit constructia discursului
publicitar. Cu alte cuvinte, toate transformarile semnificative de acest tip aduc
schimbiri de viziune si perceptie asupra lumii. Desi, in fazele incipiente de dezvoltare
8), strategiile retorice si pragma-stilistice utilizate diferd considerabil. Industrializarea
si modernizarea Japoniei au condus la promovarea unor bunuri de larg consum
precum produse cosmetice, bauturi, tutun sau carti, pe cand in Statele Unite con-
sumatorii erau familiarizati mai degraba cu tipurile si calitatea carburantilor si,
mai tarziu, cu automobilele si accesoriile auto (Moeran 1996: 8). Aceste lucru
presupune automat un alt tip de abordare, intrucat decizia de cumpérare este in
primul caz sub impulsul momentului, ghidatd de emotii, iar in cel din urma se
bazeaza preponderent pe considerente rationale. Altfel spus, structurile si tehnicile
argumentative, precum si stimulii (verbali si nonverbali) utilizati difera semnificativ.

Traducerea textelor publicitare transcende simpla aplicare a regulilor grama-
ticale si controlul sintaxei sau al lexicului si presupune adaptarea continutului in
spiritului limbii-tinta, astfel incat sd nu se diminueze eficienta mesajului. Prin
analiza unor afise informativ-educative se urmareste evidentierea principalelor
dificultati intdmpinate in traducerea din japoneza in romana si propunerea unor
solutii pentru depasirea acestora.

2. Particularitatile lingyvistice si stilistice ale discursului publicitar

In acest articol termenul ,,discurs” reprezinti suma dintre text si context si
este perceput ca un ansamblu de enunturi coerente, care formeaza o unitate
caracterizatd de coeziune (Cook 2001: 2). Spre deosebire de alte tipuri, discursul
publicitar este prin excelentd argumentativ si urmareste sa producéd schimbari la
nivel de atitudine si de comportament in randul indivizilor. Afecteaza formarea si
»~exprimarea” culturii, politicii si a vietii sociale, iar analiza limbajului publicistic
reflecta stereotipurile si valorile societitii (Sloan 1991: 247). In aceeasi ordine
de idei, Werner (2004) atrage atentia asupra importantei familiarittii privitorului
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cu simbolurile si referintele culturale din reclame in procesul interpretarii, intrucat
activeaza continuturi puternic marcate de norme culturale.

Orice reclama urmareste captarea atentiei si starnirea interesului privito-
rului, asadar, publicitarul se foloseste de diferite strategii discursive si mijloace
(non)lingvistice pentru realizarea acestui scop. Dupa cum s-a mentionat n prima
parte a lucrarii, discursul publicitar se adreseaza in linii mari, ratiunii sau afectivitatii,
iar acest lucru se poate observa din procedeele stilistice si din modul de utilizare
a diferitelor compartimente ale limbii. Spre exemplu, prescurtarea unor cuvinte-
cheie, eliminarea cratimelor sau folosirea semnelor de punctuatie Intr-un stil
neconventional reprezintd strategii comune prin care se asigura captarea atentiei
membrilor generatiei Z, supranumiti ,,nativii digitali”. Abundenta de anglicisme
si utilizarea unor formule de salut din limbi de circulatie internationala creeaza
o atmosfera cosmopolitd si senzatia calitatii si a performantei. Spre deosebire de
alte stiluri functionale, stilul publicistic se remarca prin caracterul hibrid, rezultat
din prezenta elementelor din celelalte stiluri (Bolocan 1961: 39). Spre deosebire
de publicatiile de specialitate sau de cele cu caracter tehnic, in reclame se evitd
limbajul formal si se folosesc preponderent formuléri eliptice si constructii inedite
pentru a atrage atentia. Pe de altd parte, se observa tendinta de a include si
termeni de specialitate pentru a impresiona privitorul si a crea impresia de noutate.
In publicitate se poate observa o libertate in ceea ce priveste respectarea normelor
gramaticale, lingvistice si de conventionalitate In general, iar aceste abateri sunt
sustinute de figuri retorice variate. Din aceste puncte de vedere se poate admite
ca tocmai aceastd neconventionalitate 1i conferd statutul de stil autonom. Din
categoria vastad de figuri retorice se vor discuta in cele ce urmeaza cateva dintre
cele mai des ntalnite astfel de procedee in afisele japoneze educativ-informative.

In cazul reclamelor japoneze, se constat utilizarea semnelor verbale si
nonverbale menite sa induioseze (apel la pathos), abundenta onomatopeelor, a
cuvintelor imprumutate (gairaigo/4tKaE) si a unei categorii aparte de cuvinte
japoneze create din limba englezi (wasei-eigo/Ff#ITFEHE), avand caracter orna-
mental. Apeland la emotii, se creeazd sentimentul de credibilitate si incredere, iar
logica si ratiunea conving privitorul de verosimilitatea perspective prezentate. in
discursul publicitar, figurile retorice capteaza si intensificd atentia receptorului,
»indulcind” informatiile altminteri impersonale, ,,seci” si determind un raspuns
emotional din partea privitorului. In afisele japoneze de acest tip, personificarea
este utilizatd frecvent, fiind un instrument prin care se asigurd mentinerea armoniei
grupului (Fi1/wa) si comunicarea regulilor si a obligatiilor cetatenilor intr-o maniera

indirecta. Spre exemplu, majoritatea companiilor de stat sau private si-au creat
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propriul ,,ambasador”, un personaj fictiv, kawaii (,,dragalas”) prin care isi promo-
veaza produsele, serviciile sau anumite idei si viziuni. Un privitor nefamiliarizat
cu semnificatia gesturilor facute de aceste personaje sau a posturii vulnerabile pe
care o adopta este incapabil sa inteleagd mesajul in intregime. In acelasi mod,
puterea metaforei constd in imaginarul pe care il propune, incurajand privitorul
sa completeze mesajul ajutandu-se de diferite asocieri, de imaginatie si de expe-
rientele anterioare cu acele simboluri.

Utilizarea figurilor retorice influenteaza intr-o masurd mare decizia de cumparare
(Kalmane 2010: 50) sau implicare, 1n cazul afiselor educative.

3. Dimensiunile culturale propuse de Hofstede

Diferentele culturale si, implicit, de viziune asupra lumii sunt rezultatul
valorilor si al normelor diferite, cultivate si perpetuate de-a lungul timpului. Modul
de organizare a societatii, de prioritizare si relationare a indivizilor, raportarea
fatda de autoritati, perceperea sinelui, gradul de ritualizare sau pur si simplu felul
in care indivizii aleg sa isi petreaca timpul liber sunt doar cateva exemple prin
care se poate observa raportarea diferita fata de aceeasi realitate. Spre exemplu,
stilul de comunicare diferit al unui om de afaceri japonez si al unui american
produce adeseori confuzii sau ambiguititi in intelegerea mesajului. Adverbul ,,iai”
(,,da”) din limba japoneza este de cele mai multe ori utilizat pentru a-i transmite
interlocutorului interesul fatd de discutia avutd, este o forma de exprimare a
respectului vizavi de interlocutor, nu exprima in mod necesar aprobarea. In functie
de contextul in care este folosit, ar putea fi tradus prin expresii indirecte precum
»inteleg”, ,ramane de vazut”, ,,am luat la cunostintd” etc. Acest exemplu ilustreaza
o mica parte din dificultétile intdimpinate mai ales in cazul interactiunilor dintre
membrii unor culturi cu nivel de contextualizare inalt (high context culture), precum
cea japoneza, cu cei dintr-o cultura cu un nivel slab (low context culture).

Teoria dimensiunilor culturale propuse de Hofstede (2001, 2010) incearca
sa ofere raspunsul la intrebarea ,,de ce si prin ce se diferentiaza o culturd de alta?”
Directia a fost aplicatd Tn multe studii asupra publicitatii si a strategiilor de
marketing care subliniaza importanta diferentelor culturale pentru persuadarea
receptorului in contextul globalizarii (Dow 2005; Calantone et alii 2006; Okazaki
et alii 2006; Wong & Merrilees 2007). Cele sase dimensiuni propuse pand in
prezent masoard ,,distanta fatd de putere”, gradul de ,,individualism/colectivism”,
»~masculinitate/feminitate”, ,,evitare a incertitudinii”, ,,orientarea pe termen lung/
scurt” si nivelul de ,,indulgentd/constrangere”. Rezultatele au fost obtinute pe
baza unor anchete realizate prin intermediul chestionarelor completate de subiecti
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din 85 de tari. Pe scurt, prima dimensiune reflectd modul in care indivizii percep
inegalitatea sociald, a doua, se refera la masura in care membrii sunt Incurajati
sa actioneze independent, cea de-a treia, urmareste predominanta caracteristicilor
»masculine” (competitie, promovare, performantad) vs. ,,feminine” (cooperare,
armonie, cultivarea relatiilor), urmétoarea dimensiune se refera la teama fata de
schimbare, cea de-a cincea, la cum este perceput viitorul si ce aduce acesta, iar
ultima masoara nivelul de (auto)constriangere a indivizilor.

Din perspectiva dimensiunilor culturale, societatea japoneza este descrisa ca
fiind moderata din perspectiva ,,distantei fatd de putere” (54), cu un colectivism
moderat (46), cel mai ridicat scor 1n ceea ce priveste manifestarea valorilor masculine
(95), un grad foarte ridicat la ,,orientare pe termen lung” (88) si evitarea incertitu-
dinii (92), iar membrii au tendinta sa 1si controleze dorintele si impulsurile (42).
Corelate, aceste scoruri indicd principalele particularititi si predispozitii sau,
altfel spus, contureaza un anumit ,tipar cultural” dupa care indivizii actioneaza.
Modelul cultural japonez se fundamenteaza pe valori precum armonie (wa/Fll),
colaborare (kyoryoku/t#h77), recunostinti (kansha/li&#Y), datorie (giri F¥E),
empatie (omoiyari/ AV X2 1 ). Toate aceste concepte indica interdependenta si
reciprocitatea dintre indivizi si perceperea sinelui (jibun) in si prin intermediul
grupului, particularitati specifice In cadrul societatilor colectiviste. Aceste tendinte
nu se manifestd doar In modul de relationare dintre indivizi, ci si in modul in
care acestia comunica si reprezintd lumea din jurul lor (Hofstede 2010: 113).
Limba japoneza, o limba puternic contextualizata de tipul SOV (subiect-obiect-
verb), in care subiectul este adeseori omis, reflectd gradul de (inter)dependenta
dintre indivizi. Din cauza neexplicitarii subiectului si/sau a pronumelui este
predispusa sa intretind ambiguitatea, lucru care face traducerea problematica
pentru un neavizat (Frentiu 2017: 17). Discursul japonez abunda in presupozitii

si expresii ambigue precum ,,deshd”/ T L & 9 (,probabil”), ,dard”/72» 5
(,,probabil), , kamoshiremasen”/7>t LAVE R A (,posibil”), ,,s0 kana”/E 5 1373
(,,oare asa sa fie?”), care fac posibild exprimarea unui refuz sau a unei obiectii
intr-o maniera indirectd. Toate aceste particularitati reflectd, de fapt, preocuparea
indivizilor fatd de mentinerea armoniei grupului.

Tot din perspectiva acestei teorii, pentru societatea romaneasca s-a estimat
un indice foarte mare pe scala ,,distantei fatad de putere” (90), un nivel moderat
spre mic pe cea a ,,colectivismului” (30) relativ feminina, (42), evitare crescuta
a incertitudinii (90), o orientare medie pe termen lung (52) si un nivel foarte
scdzut in ceea ce priveste nivelul de indulgenta (20). O ,,distantd mare fata de
putere” indica tendinta indivizilor de a accepta relativ usor o ordine ierarhica, fara
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nevoia unei justificari clare, aspect observabil si din proverbul ,,capul plecat, sabia
nu-1 taie”, prin care se promoveaza ideea de supunere ca virtute. Desi diferentele
dintre punctajele obtinute pe scala ,,individualismului/colectivismului” sau pe
cea a ,,evitarii incertitudinii” dintre cele doua tari nu pare semnificativa, cumulate,
rezultd in deosebiri esentiale Tn termeni de prioritizare si de perceptie a realitatii.
Spre exemplu, Tn ambele societati se observa o toleranta scazutd vizavi de com-
portamentele nepotrivite sau de lucrurile imprevizibile, insa modul 1n care sunt
abordate si comunicate aceleasi probleme difera semnificativ. Un alt exemplu in
acest sens este legat de ,,colectivismul moderat” care, In combinatie cu celelalte
valori obtinute se manifesta diferit. Mai exact, in majoritatea mesajelor informativ-
educative romanesti se observa tendinta de a intari pozitia individualistd prin adre-
sarea la persoana intai si a doua singular, iar prin textul vizual si verbal se sugereaza
legatura inseparabila dintre ordine si supunere sociala. Pe de alta parte, desi si
pentru societatea japoneza s-a estimat un punctaj relativ apropiat de acesta, in
cadrul afiselor si reclamelor japoneze se evitd exprimarile imperative, directe,
iar discursul este in mod voit facut ambiguu.

Prin aceastd descriere succintd se urmareste evidentierea importantei cunoas-
terii specificului cultural pentru redarea ,,spiritului” textului-sursa prin traducere.
Includerea valorilor indicate de dimensiunile culturale in analiza reclamelor de-
monstreaza ca ceea ce este relevant pentru membrii unei culturi poate sa nu fie
la fel pentru membrii alteia (de Mooji, Hofstede 2010: 98). Altfel spus aceleasi
combinatii de semne pot avea semnificatii diferite in alte culturi, agadar, analiza si
traducerea reclamelor presupun mai mult decat echivalarea cuvintelor dintr-o
limba 1n alta.

4. Principalele dificultiti in traducerea din japoneza in romana

Numeroasele abordari asupra traducerii pot fi rezumate n doua directii prin-
cipale: cea lingvistica si cea culturala (Waniek 2017: 15), insa nu se poate stabili
o teorie majord. Cea dintéi poate fi la randul sau Tmpartitd in patru perspective
complementare: ,,filologica, lingvisticd, comunicativa si socio-semiotica” (Nida
apud Waniek 2017: 16). Cea de-a doua abordare priveste traducerea ca un vehicul
care transporta ideologii si ca o forta capabild s modifice evolutia unei societati
(Lefevere 1992: 2). Cu alte cuvinte, traducerea este o forma de manipulare, de-
oarece se introduc concepte, idei, valori dintr-o altd culturd, care le pot altera sau
modifica pe cele native. In prezentul articol ne vom rezuma la prima abordare si
ne vom concentra atentia pe trasaturile distinctive ale limbilor-sursa si pe receptor
(perspectiva lingvisticd), cu accent pe problematica traducerii elementelor culturale.
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Limba si cultura sunt entitéti inseparabile, asadar, traducerea presupune cunoas-
terea ambelor componente atat din limba-sursa, cat si din limba-tinta. Dificultatea
traducerii din limba japoneza in limba roména nu tine neaparat de semnificatia
lexemelor, ci de constructia reald a sensului, care depinde de context (Frentiu
2010: 27). Dupa cum s-a argumentat in subcapitolul anterior, cultura japoneza este
puternic contextualizata, iar acest lucru presupune ca interactiunea i comunica-
rea sunt implicite si deschid multiple cai de interpretare. Dezaproba exprimarea
directd a emotiilor si a gandurilor in acord cu preferinta pentru armonie socialda
(wa), iar acest lucru se observa prin stilul de comunicare ambiguu utilizat. Toate
aceste aspecte trebuie luate in considerare in procesul traducerii, deoarece chiar si
cel mai simplu enunt relationat la un context particular poate fi inteles in diverse
feluri. Un exemplu clasic in acest sens este expresia ,,yoroshiku”/ T X AL < | ,
a carei semnificatie diferd considerabil in functie de situatia de comunicare in
care este utilizatd. In cazul in care este folosita de citre un prezentator in cadrul
unui eveniment de lansare a unui produs, ar putea fi tradusa ,,va multumim pentru

=

prezentd”, pe cand daca apare in cadrul unei conversatii amicale sub forma
,mata yoroshiku?’/ T¥7-X A1 <?] s-ar traduce prin , prieteni din nou?”,
exprimand dorinta vorbitorului de a da uitarii neplacerile sau supdrarile si de a
reveni la o atmosfera pasnicd. Expresia este utilizatd intotdeauna cand facem
cunostintd cu cineva pentru a exprima speranta de a avea o relatie buna, armo-
nioasd sau atunci cand multumim anticipat cuiva. Folosita intre angajatii unei
companii sau de catre colegii de scoald, exprima dorinta de a lucra bine impreuna.
Apare adeseori si pe afisele educative prin care cetatenii sunt rugati sa respecte
regulile si sd coopereze cu autoritdtile pentru asigurarea sigurantei si a confortului
tuturor. In aceasta situatie ar putea fi tradus in limba romana prin expresia ,,va
multumim pentru implicare/cooperare”. In Dictionarul japonez-romdn termenul
este definit astfel: ,,bine, corect, (in mod) corespunzator;”, in combinatie cu expresia
»~ onegai shimasu”, ,,va rog sa fiti atat de amabil ca sa.../ma bucur de cunostinta
cu dumneavoastra”, iar, alaturi de ,, ~ tsutaete kudasai” (,,a transmite”), devine
Htransmiteti complimentele mele” (Amalinei, Halpern 2013: 852). Si din aceste
exemple reiese importanta cooperdrii dintre indivizi, perceputd ca valoare in
societatea japoneza.

Traducerea textelor publicitare japoneze este o provocare si din cauza pro-
numelui, care adeseori este omis, asadar, trebuie inteles din context. Cu toate acestea
exista o varietate mare de pronume care se folosesc in functie de genul si statutul
vorbitorilor si de tipul de relatie dintre acestia. Spre exemplu, pronumele personal
Whoku’/ TH£] (,eu”) este utilizat doar de citre persoane de sex masculin, in situatii

informale, pe cand ,,atashi” (,,eu”) apartine limbajului feminin, or aceste detalii
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esentiale se pierd in procesul de traducere. Desi, In limba, existd tendinta de a
omite pronumele personale, in reclame sunt adeseori folosite pentru a indica
clar publicul-tinta. in plus, fiecare ,,ambasador” fictiv utilizat in campaniile de
promovare se diferentiaza de restul prin valori, misiuni, gusturi, iar, din acelasi
considerent enuntat anterior, uneori se pune accent si pe genul personajelor. Pe
site-ul prefecturii Kumamoto din Japonia, Kumamon, un urs negru, imbujorat,
responsabil cu promovarea orasului si mentinerea ordinii se prezinta cetatenilor
astfel: ,,Boku no namae wa Kumamon.”l D4 L [< £F>] . | Inlimba
romana, acest enunt s-ar traduce ,,numele meu este Kumamon.”, fara posibilitatea
de a marca in vreun fel genul personajului. Un alt exemplu similar, dintr-o campanie
a unei companii de transport japoneze: ,,Boku wa Odakyit Basu no Kyunta desu.
[...] Mainichi, basu ni noru hito-tachi no o-tetsudai o shiteimasu! >/ 13/

HENADEGATTT, [ oo 1 BH, NATEDLANTLDLOBFR
W& LTET ! ] (,Eu sunt Kyunta de la Odakyi. [...] 1i ajut zilnic pe toti cei
care calatoresc cu autobuzul!”). Precum in exemplul anterior, in traducerea in
limba roméana se pierde aceastd nuantd. In aceste cazuri, o posibild modalitate
prin care s-ar putea compensa aceastd pierdere ar fi utilizarea unui diminutiv
inaintea numelor personajelor, insa acest artificiu, cel mai probabil, nu ar func-
tiona in orice context situational. Avand in vedere scopul principal al acestor
»ambasadori” fictivi, de a ,,indulci” discursul si de a facilita comunicarea, folosirea
diminutivului se dovedeste potrivita datorita incarcaturii sale afective: ,,baietelul
Kumamon”, respectiv ,,Kyunta”.

O alta particularitate a limbii japoneze care creeaza dificultéti este sistemul
onorific complex care reflecta structura ierarhica a societatii si ,,obligd” vorbitorul
sd se adreseze diferit in functie de interlocutor si de situatia de comunicare.
Desigur, 1n orice limba exista probabil forme specifice pentru exprimarea reve-
rentei, Insd, 1n acest caz, discutim despre trei niveluri de politete, clar delimitate:
onorific, neutru si modest. Cel dintai, denumit ,,sonkeigo” se foloseste la adresa
persoanelor aflate Intr-o pozitie superioara fatd de vorbitor (ex. sefi, clienti,
persoane in varstd), cel de-al doilea, ,.feineigo” nu ridicd sau nu coboara statutul
vorbitorilor (doar in cazul in care o persoana il foloseste, iar cealaltd nu), de
unde si denumirea de ,,politete neutra”, iar ultimul, ,,kenjogo” sau ,politetea
umila” se utilizeazd atunci cand vorbitorul intentioneazd sa scada importanta
propriilor sale actiuni sau ale grupului din care face parte (ex. membrii familiei
etc.) si, implicit, sa exprime respectul fatd de o persoana perceputa ca avand un
statut superior. In multe afise educative japoneze, desi se foloseste un ton colocvial,
existd o subsectie 1n partea de jos a paginii in care se utilizeaza ,,sonkeigo” si
»kenjogo” pentru a da greutate discursului si exprima in mod clar respectul si
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stima fatd de cetdteni. Spre exemplu, intr-un afis cu informatii legate de preve-
nirea raspandirii impotriva virusului Covid-19 sunt utilizate toate cele trei tipuri
de limbaj politicos: ,,Go-raiten no mae ni masuku no chakuyo o onegaishimasu.
Toten de wa kansensho yobo o tenpo sutaffu dake de naku o-kyaku-sama to tomo
ni itte mairimasu. Go-kyoryoku yoroshiku onegaishimasu.”/ T Z )5 DRI~
27 DEME BN L LT, 45 TIIEIE TR 252 2 v 77215 T
RSBERRELATOTEVWD ET, THHEIALIBENLET, |
(,,Va rugdm sa aveti masca de protectie inainte de a intra in magazin. In aceasti
unitate, personalul si (Impreuna cu) clientii contribuie la prevenirea raspandirii
infectiei. VA multumim pentru cooperare!”). In traducerea in limba romani se
pierd nuantele si diferentele de statut marcate prin formele diferite utilizate. In
plus fata de forma de politete ,,modesta” a verbului ,,ikimasu” (,,a merge”; in
acest context, ,,a conduce o activitate”), ,,mairimasu”, sunt atagate prefixele de
politete ,,0” si ,,go” la unele substantive precum ,,go-raiten” (,,magazinul nostru
[modest]”) sau ,,0-kyaku-sama” (,distinsii nostri clienti”’) pentru a exprima respectul
si consideratia fata de clienti. In traducere aceste aspecte sunt aproape imposibil
de redat din considerentul ca nu exista o culturad in acest sens, iar sistemul de
politete in limba romana nu este atdt de nuantat si complex. O modalitate prin
care s-ar putea solutiona o parte din aceste dificultati este addugarea unor adjective
calificative, precum in exemplul discutat.

5. Studiu de caz

Pentru a ilustra aceste particularitati, vom analiza textul a doud afise educativ-
informative japoneze realizate pentru compania de transport Tokyo Metro. Afisele
fac parte din campania ,,Mand wa kokoro”/ <) —|Z=a=m | desfasuratd in
2013, prin care se urmareste educarea populatiei cu privire la bunele maniere in
mijloacele de transport in comun si se incurajeaza adoptarea unei atitudini pro-
active pentru a asigura confortul si siguranta tuturor pasagerilor. Deasupra numelui
campaniei este redat cu caractere de mici dimensiuni subtitlul ,,omoiyari mo,
kizukai mo”/ THNC0 §5-37° % |, prin care se elaboreazi ideea enuntati
prin titlu. Traducerea acestor doud enunturi-cheie presupune anumite dificultati
din cauza lipsei verbului si a desinentei de plural a substantivelor, fapt ce permite
multiple interpretari. Spre exemplu, numele campaniei s-ar traduce literal ,,Maniera/
manierele sunt inima/minte/spirit.”, or, substantivul ,,kokoro” favoreaza caracterul
voit ambiguu al exprimarii. Acest lexem are un rol aparte in cultura japoneza,
fiind folosit adeseori cu referire la ,,spiritul japonez” sau esenta prin care se
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diferentiazd de restul lumii. In acest context, fiind vorba de un afis educativ-
informativ, ,.,kokoro” are mai degraba sensul de ,,consideratie”, drept urmare o
posibila traducere ar fi ,,Bunele maniere inseamna consideratie fatd de cei din jur”.
Lucrurile se complicd in momentul cautérii unui echivalent pentru cele doua
cuvinte din subtitlu, ,,omoiyari” si ,.kizukai”, a cror semnificatie este redundanta,
»omoiyari” Tnsemnand ,,consideratie, compasiune, intelegere”, iar ,.kizukai”, ,gtija,
consideratie, preocupare”. Particula ,,mo” este o particula contextuala inclusiva,
care in limba romana s-ar traduce “de asemenea, $i”, iar, in acest caz, subliniaza
relatia de interdependenta sau de imposibilitate de excludere a uneia dintre cele
doud. Drept urmare, subtitlul ar putea fi tradus ,,$i consideratie, si atentie celor
din jur”, ceea ce Inseamna ca semnificatiile celor doud substantive diferite din limba
japoneza, ,,kokoro” si ,,omoiyari” au fost echivalate printr-un singur cuvant in limba
romana, ,,consideratie”.

In primul afis se aduce in discutie problema locurilor destinate persoanelor
cu nevoi speciale. Sub o imagine sugestiva, in care sunt reprezentate n prim-plan
o scolaritd si o femeie insarcinata, este redat textul: ,,D0zo no hito koto, ureshii
kizukai”/ T [E5F] OO LF. 29N LW S0, | Adverbul ,,dézo”
este utilizat adeseori In conversatii pentru a face o invitatie, a transmite incurajéri,
a acorda permisiunea sau a formula o rugéminte, in functie de context. Adeseori,
acest cuvant este tradus in roméana prin ,,va rog, poftim”, insa gasirea unui echi-
valent potrivit depinde intru totul de contextul situational. In acest caz, o posibila
traducere a enuntului ar fi: ,,Amabilitate printr-un simplu «va rog, luati loc»”,
insa din nou lipsa verbului ofera diferite chei posibile de interpretare. In plus,
prin utilizarea adjectivului ,,ureshii” (,,bucuros, fericit”) pentru a descrie lexemul
kizukai”, se sugereazi ideea unui gest minor cu un impact pozitiv puternic. In
partea de jos a afisului, aceeasi idee este reformulatd intr-un limbaj formal:
,Yiisenseki wa, hitsuyo to sareteiru kata he o-yuzuri-kudasai.”/ THEESCHIX.,
VL ZINTNWDEHFA~BDT Y < ZEV, | (,,Vi rugdm si cedati locurile
cu prioritate persoanelor care au nevoie”). Substantivul ,.kata” reprezinta echi-
valentul formal, onorific (sonkeigo) a cuvantului ,,hito” (,,om, persoana’), insa
in traducerea in limba romana nu exista posibilitatea de a semnala aceasta dife-
rentd. In aceeasi ordine de idei, utilizarea structurii politicoase ,,0” (prefix de
politete) + radacina verbului + ,kudasai” indica diferenta de statut si respectul purtat
pasagerilor. Nuantele transmise 1n limba-sursa prin limbajul respectuos sonkeigo
si diferentele dintre cele trei tipuri de limbaj amintite se pierd in procesul traducerii.

Intr-un alt exemplu din aceeasi campanie, intalnim o situatie similara in care
constructia reald a sensului depinde de context. In imagine este ilustrat un baietel
care tine in mana o umbreld strinsa, retractata si care pare deranjat de faptul ca
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un pasager neatent nu observa ca se prelinge apa de pe umbrela sa in comparti-
mentul de tren. Textul explicd imaginea si o completeaza: ,,Kasa wa shikkari tojite,
yasashisa o hirogete.”] 1ZEIZ L > VAL T, RELEEZ0V0AF T, | .1In
acest caz, cuvantul-cheie este ,,yasashisa” (,,bunatate”), care face apel la emotii
(pathos) si determina o reactie din partea privitorului. Cele doua verbe utilizate,
»tojiru” (,,a inchide, a inchuia”) si ,,hirogeru”(,,a extinde, a mari, a deschide) nu
sunt perechi de antonime, insi, spre deosebire de ,,aku”/ TBA< | (,,a deschide™)
sau ,,sasu” (,,a tine [sus]”), In acest context, ,.hirogeru” alaturi de ,,yasashisa”
(,,bunitate”) permit exprimarea intr-o maniera metaforica si sugestiva. Adverbul
»Shikkari” Tnseamna ,,ferm, puternic, decis” (Amdlinei, Halpern 2013: 683),
insd, in cazul de fatd, se refera mai degraba la ,,a face lucrurile cum trebuie”,
,.corespunzitor”. In incercarea de a pastra exprimarea plastici din limba-sursa,
s-a optat pentru folosirea conjunctiei subordonatoare ,,daca” pentru a introduce
o propozitie circumstantiald de cauza: ,,Daca Inchizi o umbreld cum trebuie,
deschizi inimi!”. Desi expresia din japoneza, ,,yasashisa o hirogeru” s-ar traduce
,a raspandi bunatate”, constructia metaforica ,,deschizi inimi” rdspunde mai bine
acestei necesitati deoarece permite pastrarea jocului de cuvinte dintre verbele
Hlojiru” si hirogeru”. Imediat sub, separat de restul textului, ideea este reformulata
intr-un limbaj formal: ,,Ame no hi no kasa mand ni go-hairyo-kudasai.”/ T’ D
HOAr~F— |2 ZEE < 72V, | (, VA rugdm si aveti griji cum manuiti

"’

umbrelele cand ploud!”). In acest caz este utilizat un alt sinonim pentru cuvantul
»consideratie”, ,,hairyo”.
Traducerea textelor publicitare nu presupune gasirea unui echivalent exact

in limba-tinta, ci redarea ,,spiritului” reclamei.

6. Concluzii

In discursul publicitar japonez se prefera constructiile indirecte, aluziile si
expresiile hazlii in detrimentul constructiilor imperative si al formuldrilor explicite,
deoarece in aceasta societate colectivista ,,sinele” este perceput prin intermediul
grupului (Taniguchi 2005: 265). Dupa cum s-a observat in textele analizate, exista
tendinta de a utiliza cuvinte cu incarcaturd emotionald si expresii colocviale
pentru a atrage atentia si a facilita comunicarea, insa in adresarea directa catre
pasageri se foloseste limbajul onorific (sonkeigo). Din acest punct de vedere, se
poate admite cé limbajul publicitar este hibrid, iar tocmai aceastd combinatie
surprinzatoare reprezintd una dintre particularitatile esentiale ale acestui gen.

Modul in care este utilizat limbajul pentru a reprezenta realitatea reflecta
specificul acelei culturi. Din aceastd perspectiva, in cazul afiselor educative japoneze
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se constata utilizarea frecventd a unor cuvinte care denota interdependenta si
reciprocitate, precum ,,omoiyari’, ,kizukai”, ,.hairyo” etc. Traducerea textelor publi-
citare nu presupune o simpla operatie de echivalare, ci de adaptare a elementelor
verbale si nonverbale conform specificului cultural din limba-tinta. Cu alte cuvinte,
implica o trecere dintr-un sistem cultural in altul, fara alterarea conotatiilor.
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Romanii in oglinda: autoimagini si heteroimagini.
Jocuri didactice de ajustare interculturala

Anca Ursa”

Abstract. Romanians in the mirror: self-images and hetero-images. Didactic games
of intercultural adjustment. When a person is dealing with a new culture, by immersion
or by meeting with his exponents, she/he tries to understand and define it through
representations and stereotypes, witch are the fastest and most convenient strategies
of understanding. Stereotypes, ethnic or of another kind, are activated later, in many
situations of communication with individuals belonging to the new culture, thus
short-circuiting the understanding of complex situations. It is a common cognitive
mechanism, almost inevitable. In intercultural communication, however, the aim
is not to deny and dynamize the comprehension strategy, but to understand the
images and mechanisms that lead to the stereotyped reception of certain people or
situations. There are certain difficulties in adjusting values, behaviors or attitudes
in intercultural dialogue, but they can be prevented, realized and “repaired” at all
levels of cultural confrontation.

Keywords: ethnic stereotype, identity, self-projection, intercultural communication,
multicultural dialog

1. Introducere

Profilul etnic al unei comunitati nu e neapédrat greu de construit. E nsa
usor de contestat. Riscurile unui asemenea demers sunt multiple: generalizari si
stereotipizari simplificatoare, limitele metodologice, incapacitatea de a acoperi
o comunitate diacronic sau sincronic, in stratificarea sociald inevitabila etc. Insd
preocuparile romanilor pentru definirea autoimaginii sunt atat de bogate, incat
se poate vorbi de o adevarata ,,constantd etnica”, singura de altfel, de o umbrela
care acoperi toate celelalte concepte autoproiectate. Intr-o etapa succesiva, con-
fruntarea autoproiectiilor cu imaginile venite din exterior, cu heteroimaginile
altora, obliga ajustarea si redefinirea perceptiei despre sine. La randul lui, ,,strainul”,
confruntat direct cu realitatea romanilor, isi reasaza constant impresiile si imaginile.
Nu avem deloc pretentia de a regési un portret stabil si ,,real” al romanilor, ci doar
de a pozitiona fatd in fatd oglinzile, de a citi imaginile despre romani mereu

Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Juliu Hatieganu”, Cluj-Napoca.
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schimbate in timp, deci de a construi un demers care sa relativizeze portretul
identitar si sa dilueze limitele in comunicarea interculturala.

Explorarea portretului identitar roménesc, asa cum a fost construit in timp,
are aici un scop didactic, e utild in cadrul cursurilor de educatie interculturala,
de limba romana ca limba straind sau in cadrul altor activitati, adresate in primul
rand studentilor straini din Romania, dispusi sa interogheze limitele comunicarii
interetnice n tara de adoptie temporara, dar si sa reflecteze asupra cliseelor iden-
titare lipite de propria nationalitate. Studiul cuprinde o prima parte teoretica, o
definire a instrumentarului de lucru: ce sunt stereotipurile si prejudecatile, cum
se subsumeaza reprezentarilor sociale, cum apare si ce mecanisme are etnocentrismul
si care sunt parghiile intolerantei etnice. Vom face apoi o trecere in revista a celor
mai consistente studii de sistematizare a trasaturilor romdnului generic, vazut din
interiorul romdnitatii si din exterior. Perspectiva altora, sau hereoimaginile, implica
proiectiile a doud grupuri etnice cu care romanii s-a aflat mereu in contact, maghiarii
si germanii. Ultima parte va fi una didactica, aplicata, de interogare si deconstruire a
caracteristicilor rezumate, prin activitati, exercitii si jocuri specifice dezvoltarii
competentei interculturale.

2. Concepte operationale si instrumente metodologice

Conceptul de stereotip social a aparut in 1922, cand politologul Walter Lippmann
promova ideea ca avem nevoie de stereotipuri pentru a gestiona realitatea, pentru
a avea o imagine ordonatd a ei, deci linistitoare. Prin ele, membrii unei comunitati
sunt etichetati la fel, fard a Iua 1n discutie diferentele individuale. Individul si grupul
le folosesc pentru a economisi timp si efort cognitiv, in intelegerea proceselor sociale
complexe si, totodata, isi protejeaza prin ele, valorile si sentimentul confortabil
de superioritate.

Stereotipurile au fost redefinite in teoriile sociologice ale lui Serge Moscovici
si subsumate unei supracategorii dezvoltate in anii “70, reprezentarile sociale.
Moscovici considera ca, in relatiile sociale, persoanele si obiectele sunt percepute
intr-un fel subiectiv, prin imaginile si obisnuintele invétate, prin amintirile con-
servate si prin categoriile culturale invatate din propriul mediu: ,,Reprezentarile
fie ne indreapta catre ceea ce este vizibil, si fatd de care trebuie sa raspundem,
fie leaga aparenta de realitate, fie definesc aceasta realitate. (...) Constat ca, acolo
unde este vorba de realitate, aceste reprezentari sunt tot ceea ce avem, cele fata
de care sunt ajustate atit sistemele noastre cognitive, cét si cele perceptuale.”
(Moscovici 1997(2): 17). In crearea reprezentirilor sociale, prima etapa cognitiva
este categorisirea. Cand vine 1n contact cu un mediu social si cultural nou, subiectul
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are nevoie evidentd de adaptare, de o recunoastere si descoperire a ,,sertarelor”
in care poate plasa informatiile noi: ,,Categorisirea favorizeaza simplificarea — iar
aceasta, la rAndul ei, transforma lumea intr-un loc mai ordonat, mult mai previzibil
si mai bine controlabil.” (Moscovici 1997: 152). Schemele sau stereotipurile propun
relatii simple intre atributele obiectului, iar procesul de percepere este scurtat ca
timp si usurat ca intelegere.

Alt concept util, derivat din aceeasi gestionare cognitiva simplistd a realitatii,
este etnocentrismul. Termenul a fost introdus de sociologul William Summer in 1907
si sustine cd evaludm mereu celelalte grupuri in functie de standardele grupului
nostru, pe care-l folosim nu numai ca model existential, dar si ca reper pozitiv
absolut: orice comunitate comparata cu grupul de apartenenta e inferioara. Oamenii
din toate culturile considera cd ,,explicatiile, opiniile si obiceiurile familiale sunt
cele adevarate, juste, adecvate si morale. Ei privesc comportamentele diferite ca
neinteligibile si degradate, din cauza tendintei de a aplica propriile valori si stan-
darde culturale in judecarea comportamentelor celorlalti” (Gavreliuc 2011: 43).
De la depreciere pana la discriminare si rasism existd o distantd pe care unele
grupuri o parcurg mai rapid decat altele, mai ales daca apar factori favorizanti:
sunt mai putin educate, sunt indoctrinate religios sau politic, traverseaza o criza etc.

O ultima notiune operativa care ni se pare utila n analizarea stereotipurilor
etnice e teoria identitatii sociale. Conform lui Turner & Tajfel (1986), orice identitate
sociald are tendinta sd se construiasca pozitiv, valorizant pentru sine. Dar cand
autoimaginea nu ¢ suficient de puternica pozitiv, membrii fie ies din grup, fie gasesc
solutii de revalorizare colectivd. Cei doi teoreticieni invocati aduc 1n discutie, in
situatia de etichetare negativa a grupului de apartenenta, solutia creativa a protejarii
identitatii. Ea consta in compensarea minusurilor proprii cu atribute negative acordate
grupului concurent. Exemplul urmétor, despre romani vs germani, e revelator: ,,pe
germani, care sunt mai bogati decat noi [romanii], ii privim ca eficienti, organizati
si competenti, dar avem grijd sd ne afirmdm superioritatea alternativa prin credinta
cd suntem mai buni la inimd, mai calzi, mai ospitalieri.” (Cernat 2005: 134).

Ca idee generald, ne percepem propriul grup etnic sau pe ceilalti prin reprezentari
sociale, ale céror instrumente predilecte sunt stereotipurile, respectiv schemele
de etichetare etnica, pentru acest studiu. E un mecanism invétat cultural, care se
asociaza frecvent cu etnocentrismul, convingerea cé noi si ai nostri suntem mai
buni, mai inteligenti, mai morali decat ceilalti. Cand realitatea ne contrazice,
activam solutia creativa a protejarii identitatii, ,,imbogatind” imaginile altor grupuri
etnice cu trasaturi negative decompensatorii. Filtrele simplificatoare pot fi con-
stientizate si demontate, iar formarea si dezvoltarea competentei interculturale
joaca aici un rol decisiv.
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3. Cum sunt romanii? Autoimagini

Dupa ce am trecut in revista mecanismele principale de (auto)stereotipizare
etnicd, vom Incerca sd extragem din bibliografia de profil cateva liste de trasaturi
psihoculturale ale roménilor, in asa fel incat sd identificim cele mai frecvente
stereotipuri. Cercetarile lui Catand & Catand, ale Luminitei lacob, ale lui Daniel
David, pentru autoimagini, sau ale Melindei Mitu si Sorin Mitu pentru hetero-
imagini, sunt relevante 1n acest sens. Nu avem intentia de exhaustivitate, ci doar
de subliniere a nuantelor identitare, modificate In timp, complementare in prezentarea
de mai jos si, mai ales, importante in comunicarea intra si interculturald cu romanii.

De obicei, heterostereotipurile sunt mai sumare decat autostereotipurile, pentru
ca exista tendinta de a-i omogeniza pe membrii grupurilor strdine, de a-i reduce la
cateva trasaturi, in timp ce autoimaginile sunt mai bogate, mai variate si cu nuante
de multe ori contradictorii (Glaveanu 2007: 70). Prin urmare, vom insista pe ceea
ce cred romanii despre romani, dar vom completa, acolo unde apar, stereotipurile
nationale cu atribute acordate de alte grupuri etnice. Desi identitatea etnicé include
mai multe dimensiuni, ne vom concentra doar pe valorile axiologice care genereaza
trasaturi caracterologice, lasand deoparte valorile cognitive, definirile teritoriale,
economice etc., intrucat caracteristicile etnopsihice sunt si cele mai frecvente,
si cele mai vulnerabile la etichetari negative. Articolul din 1996 al lui Catand &
Catana inventariaza 22 de studii romanesti care s-au ocupat, intre 1900 si 1984,
de conturarea autoimaginii etnice. Autoimaginile pozitive se concentreaza in jurul
rabdarii, bunatatii si inteligentei: bunatatea, religiozitatea, dragostea pentru frumos;
sentimentul destinului trdit ca o alternare a urcarilor si a coborarilor; ezitarea,
rabdarea, expectativa, resemnarea, puterea de a suferi, fatalismul, lupta la disperare,
eroismul; asimilarea rapida si creatoare a influentelor strdine; inteligenta, adapta-
bilitatea, spiritul practic, spiritul tranzactiei, melancolia (,,dor”), hazul de necaz;
simtul masurii §i oroarea fata de exces; omenia, ospitalitatea, prietenia, toleranta
pana la indiferenta; anonimatul, modestia, blandetea; luciditatea, intelepciunea,
transparenta. Trasaturile negative sunt mai putine si se construiesc in jurul indis-
ciplinei: pasivitatea; timiditatea; supararea; indisciplina; lipsa de curaj; temporizarea;
munca in salturi; autodispretul.

Volumul Luminitei lacob Etnopsihologie si imagologie. Sinteze §i cercetari
este un studiu de etnopsihologie, in care cercetatoarea investigheaza 224 de lucrari
ale unor voci legitimante, din domeniile filologie, teoria culturii, istorie, politologie,
filozofie, psihologie, pedagogie, sociologie, etnografie etc. Ele acopera un interval
temporal mai mare decat orice altd sinteza, de la epoca pasoptistd pand in perioada
postbelicd. Nu reludm aici taxonomiile autoarei, care discutd din punct de vedere
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sociologic si imagologic listele de caracteristici obtinute, in dimensiunea referentiala
si In dimensiunea axiologica, ci numai coordonata autoreprezentarilor sociale
care traverseaza lucrarile parcurse: realizarea compromisului prin ambivalenta.
Cele mai plastice metafore din bibliografia identitara ar fi: ,,bucuria grava” (G.
Bogza), ,,zabava in hotarare” (C. Noica), ,,fatalismul energetic” (G. Cilinescu),
»tragicul senin” (C. Brancusi), ,,dedramatizarea tragicului” (C. Ciopraga), ,,fan-
tasticul nefantasmagoric” (I. Grigorescu), ,,bucuria amara” (S. Mehedinti), ,.tristetea
insoritd” (O. Paler), ,,melancolia optimista” (V. Parvan), ,.tristetea zambitoare”
(M. Sadoveanu). Accentul pe pozitionarea constant ambivalenta ni se pare important,
mai ales pentru cineva venit din altd culturd, pentru ca explica si legitimeaza pozi-
tionarile derutant contradictorii ale roméanilor, mai ales cand e implicatd emotia
in relationari, chiar si in contexte nonpersonale. Mai tarziu, Daniel David va sublinia,
in aceeasi ordine a reactiei, feminitatea culturii roméane, adica dorinta de a obtine
in comunicare acordul, acoperind verbal si atitudinal contradictiile inerente.

Daniel David oferd in Psihologia poporului romdn (2015) cea mai recenta
sintezd nu a trasdturilor, ci a comportamentului romanilor si numai indirect a
componentelor caracterologice asociate. Sursele lui sunt, pe de o parte, lucrarile
clasice, ca n cazul modelelor anterioare, in special cele doud ,,psihologii” identitare, a
lui D. Draghicescu si a lui C. Radulescu-Motru, si, pe de alta parte, cercetari noi,
riguroase, comparatiste, construite pe sondaje si anchete longitudinale care acopera
decenii Intregi. Analiza comparativa cu alte noud tari (vecine, european-occidentale
si SUA) permit raportari si relativizari revelatoare. Reluam simplificat, in tabelul
de mai jos, concluziile cercetdrii. latd cum aratd tabloul autoimaginilor: calzi
(ospitalieri/prietenosi/toleranti/emotionali etc.), inteligenti (ne prezentam astfel
pentru a ne creste autostima); ne bazam aici pe maximizarea pozitivului (olimpicii)
si minimizarea negativului (testele PISA); indisciplinati, cu o personalitate pozitiva,
pentru a compensa comportamentul indisciplinat, cu un echilibru nediferentiat clar
intre individualism (egoist) si colectivism, intre perseverenta si neperseverenta.

Ca ultim document relevant pentru autoimaginea roménilor, vom aminti un
sondaj CURS, realizat in noiembrie 2005. Vom extrage doar doud rezultate inedite
si importante pentru evolutia profilului de tard in anii 2000. Primul subliniaza ca
romanii cred in proportie covarsitoare ca li se potrivesc sintagmele urméatoare:
sd moara si capra vecinului (83%), a face haz de necaz (85%) si hotul neprins,
negustor cinstit (86%), deci autoetichetarea include invidia, autoironia si insela-
ciunea. Apoi, respondentii asociaza romanilor urmatoarele atitudini: dorinta de
imbogatire rapida, chiar incdlcand legea, resemnarea, setea de dreptate, forta de
a supravietui in orice conditii si de a reusi prin propriile puteri (apud Glaveanu
2007: 74).
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Desfasurarea autoproiectiilor identitare contureaza un etnotip bogat pozitiv,
in special pe axele bun—rau, rabdator—angoasat, boem—pragmatic, adaptabil—rigid.
Vom verifica in continuare daca acest etnotip se sustine sau nu in imaginarul
etnicilor vecini sau conlocuitori.

4. Cum sunt roméanii? Heteroimagini

In istoria imaginarului alteritatii, occidentalii i-au vazut adesea pe romani, ca
de altfel pe est-europeni in ansamblu, ca pe niste salbatici de la marginea lumii
civilizate. Unii 1i percepeau ca pe bunii salbatici, deci ,,culturalizabili”, altii i situau
in zona alteritatii ireductibile. Am ales pentru imaginea construitd din exterior,
doud comunitéti etnice diferite, unite numai prin faptul ca fiecare a avut — i are
inca — grupuri reprezentative minoritare pe teritoriul actualei Romanii, deci rezumam
proiectiile maghiare si germane despre romani. Vecinatatea obligata si mereu
intersectatd a produs in timp nu portrete pline de acuratete, ci — ca in cazul altor
,»priviri” etichetante etnic — imagini mentale, liste de stereotipuri, dependente de
contextul istoric si politic, asadar inevitabil colorate ideologic.

Maghiarii au inceput sa fie preocupati de un posibil portret al vecinilor rasariteni
in mod special 1n primii ani ai secolului al XIX-lea, cand se contureaza natiunile,
la inceputul epocii moderne. In volumul cel mai complet pentru problema in discutie,
Ungurii despre romani. Nasterea unei imagini etnice, autorii Melinda Mitu si Sorin
Mitu reproduc, din perspectiva istoricilor preocupati de imagologie, un portret
pozitiv si unul negativ al roménilor, schitat in mentalul colectiv al maghiarilor
de acum 200 de ani. Latura pozitiva ar include atribute ca marele potential de
dezvoltare, inteligenta innascutd, agerimea spiritului, loialitatea (in special fata
de maghiari), patriotismul, maleabilitatea, toleranta religioasd (Mitu, Mitu 2014:
344-347). Portretul negativ al romanilor porneste de la conditiile precare de trai, a
caror cauza ar fi trasaturile morale si comportamentul social: lenea, ignoranta, faptul
cé se multumesc cu putin, caracterul superstitios si bigotismul, firea razbunatoare,
violenta si salbaticia, perfidia, lipsa de cultura, modul necioplit si rudimentar de
comportament, inclinatia spre hotie, ca si spre betie si placere (Mitu, Mitu 2014:
320). Multe dintre caracteristici, in special dintre cele negative, se regasesc in
proiectiile actuale ale maghiarilor despre roméani. Daniel David sintetizeaza asemenea
imagini, servindu-se de date si statistici recente: romanii sunt reci (de exemplu,
neprietenosi, fara simful umorului); mai putin inteligenti in comparatie cu modul
cum credem noi ca sunt ei, cum ne credem noi si cum se cred ei; comportament
indisciplinat (David 2015: 313-314).
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Germanii au furnizat si ei mult material imagologic in conturarea profilului
identitar al roméanilor. Klaus Heitmann, romanist si bun cunoscétor al culturii roméne,
a strans toate sursele posibile din perioada 1775-1918 si le-a inventariat pentru
a sistematiza particularititile nationale ale romanilor. In portretul pozitiv apar
trasaturi ca: ordinea si curatenia din gospodarii, cumpatarea si simplitatea, rezistenta
la adversitati, ospitalitatea, tactul si toleranta, potentialul bogat pentru dezvoltare.
La trasaturi negative, se remarca in primul rand agresivitatea, o opinie raspandita
dar si contestata, lipsa de apetentd pentru munca, conditia inferioard a femeii in
familie, religiozitate gestuald, combinata cu superstitii bogate (Heitmann 1995).

Dupa rezumarea acestor cercetdri-inventar, care pun in discutie autoimaginile,
se desprind cel putin trei concluzii utile in activitatile interculturale care i implica
pe romani ca parteneri de comunicare. In asemenea demersuri, e inevitabil sa se
opereze cu stereotipuri si reprezentdri sociale. Pe de alta parte, toate trasaturile
obtinute de cercetatori sunt tendinte, nu etichete imuabile. Ca dovada, listele de
caracteristici evolueaza in timp, schimba ordinea intrarilor si se Tmbogétesc cu
aspecte definitorii inedite, de la o epoca la alta. Profilul etnic pare echilibrat,
indiferent de tipul de abordare, trasaturile negative sunt compensate, pe aceleasi
domenii caracteriale, de aspecte pozitive. De pildd, comportamentul indisciplinat
e suplinit de o personalitate pozitivd, inconstanta in munca e compensata de
creativitate, amanarea e contrabalansata de mobilizare masiva in ultimul moment,
lenevia de toleranta si adaptabilitate. Nu in ultimul rand, acolo unde exista o coe-
rentd a aspectelor negative (indiscipling, lipsa de motivatie, comoditate, egoism),
e important sa se tind cont de contextul istoric si cultural al evolutiei romanilor:
tara balcanica, plasata intre Orient si Occident, cu o istorie defensiva, cu multe
etape de subordonare, cu institutii instabile dupa unirea nesperata din 1918, cu
progrese in salturi, cu 45 de ani de comunism inchis si cu o evolutie postrevo-
lutionara dezechilibrata, intre coruptie masiva si progres spectaculos in formule
internationale de tip NATO sau UE.

5. Activitati interculturale: demontarea cliseelor etnice

Stereotipurile despre romani sunt numeroase si de multe ori contradictorii,
cum s-a putut vedea, dar asa sunt majoritatea proiectiilor etnice. E important,
atunci cand e vorba de etichetele negative sau punctele vulnerabile, sd prevenim
sau sa reparam posibilele conflicte si dificultati In comunicarea interculturala.
Activitatile propuse mai jos pot aduce un grad inalt de constientizare a stereo-
tipurilor si pot crea abilitati utile Tn comunicarea cu romanii, pentru orice membru
al altei culturi. Fie ca se desfasoara intr-un cadru institutional, formal, fie ca au
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loc in situatii izolate si nonformale, jocurile propuse mai jos sunt eficiente si utile pe
termen lung. Sursa lor e ghidul A/l Different All Equal. Education Pack (1995/2016
52-197), creat si recomandat de Consiliul Europei, in campaniile repetate impotriva
xenofobiei, rasismului, antisemitismului si intolerantei. Ghidul recomanda patru
categorii de activitati, intr-o ordine normala temporal si logic, si am ales sa preluam
si sa adaptdm la contextul nostru patru activitati din sectiunea a doua, cea preocupati
de imaginile pe care ni le facem despre oameni din culturi diferite, deci care atrag
atentia asupra stereotipurilor. Reamintim ca toate activitatile se adreseaza studentilor
internationali care sunt pentru cativa ani rezidenti In Romania, dar pot fi adaptate
oricarui grup interesat de interculturalitate si de constientizarea stereotipurilor etnice.
Johannes si Ionut e o activitate care exploreaza stereotipurile, respectiv
imaginea proiectatd inconstient asupra unor indivizi din grupuri etnice diferite.
De asemenea, educa atentia la felul in care imaginile despre un grup etnic cresc
asteptarile ca membrii grupului sd se comporte intr-un anumit fel. Persoanele
participante se asaza in cerc. Coordonatorul numeste un observator, care trebuie
sd ramana in afara cercului si sa noteze ceea ce va auzi. Grupul afla ca trebuie sa
creeze o povestire colectiva, numita ,,Povestea lui Johannes, un tanar din Hamburg”.
Fiecare spune doua trei fraze, in continuarea logica a naratiunii. Cel care Tncepe
primeste o minge si, dupa ce iti spune partea de poveste, dd mingea mai departe
celui care va continua. Dupa aproximativ 10 ture de construit povestea, coordona-
torul intervine si spune ,,Johannes 1l cunoaste pe lonut, un tanar romén din Brasov,
care are si el o poveste”. Cine are mingea incepe povestea lui lonut, care va dura
aproximativ 8—10 minute. La final, observatorului i se cere sa spuni ce a notat.
Toti participantii sunt invitati s explice de ce povestile lui Johannes si lonut sunt
diferite si in ce fel se leagd aceste diferente de felul in care oamenii 1i percep pe
tinerii din Germania si din Romania. De asemenea, trebuie sa se insiste pe sursa
imaginilor. Cum probabil nu toatd lumea vede cele doua tari in discutie la fel,
meritd explorate si eventual notate pe un flipchart diferentele de perceptie.
Concursul de (euro)glume pune in discutie prejudecatile si felul in care
umorul poate mentine si alimenta ideile preconcepute. Abilitatea interculturala a
vorbitorilor vizeaza responsabilitatea personald cand e cazul sé ofere un raspuns/o
reactie de dezacord la o anecdotd jignitoare pentru sine sau pentru colocutori, dar si
forta de a incepe o discutie despre mecanismele ofensatoare ascunse intr-o gluma
discriminatorie. Coordonatorul trebuie sa faca rost de glume cu stereotipuri etnice
sau de alt tip, de exemplu despre vegetarieni, bogati, politicieni, straini, despre
anumiti membri din grup, despre persoane cu dizabilitati sau alte subiecte tabu.
Alegerea glumelor e importanta, intrucat e o activitate ce risca usor sa genereze
conflict. Glumele se noteaza pe biletele de hartie si se pun intr-o palarie. Aceasta
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circuld de la un participant la altul si fiecare extrage un bilet si 1l citeste. Ceilalti
noteaza gluma la final, cu note de la 1 la 10, aratand degetele corespunzatoare
calificativului acordat, iar coordonatorul noteaza scorul mereu. Discutiile de
debriefing vor ghida participantii spre constientizarea stereotipurilor si a ofenselor
implicite. lata cateva posibile Intrebari: Ce gluma a castigat si de ce? Cum v-ati
simtit cand gluma a fost despre voi sau despre ceva la care tineti foarte mult? Care
glume sunt cele mai amuzante? Ce face ca o anecdota sa fie inacceptabila? Ce e
jignitor la glumele etnice? Ce faci cand cineva spune o gluma ofensatoare: zambesti
politicos, razi pentru ca si prietenii tai fac la fel, 1i spui ,,glumetului” ca a Intrecut
masura, parasesti grupul fara sa spui nimic?

Ziua nationala pune 1n discutie eroii ca simboluri pentru cultura nationala,
lecturile diferite ale aceleiasi istorii si legaturile/contrastele dintre persoane cu
fond etnic diferit. Scopul jocului, pe de o parte, e de a trezi curiozitatea partici-
pantilor fatd de istoria si eroii altor culturi, pe de alta parte, e de a fi mai critic cu
istoria nationald proprie. Daca e un grup mare, se imparte in subgrupuri de 5-6
persoane. Fiecare participant propune si scrie pe foaia comuna numele unui erou,
cel mai important din istoria nationald sau de care e cel mai mandru. Nu e vorba
de natiunea al cérei cetatean este, ci de aceea de origine, poate chiar din tara natald a
parintilor. Membrii grupurilor isi vor justifica alegerea si vor raspunde la Intrebarile
colegilor. Coordonatorul poate nota numele frecvent invocate. Explicatiile vor
apdrea in urma intrebérilor ca: A fost cineva surprins de vreun erou mentionat?
Toatd lumea cunoaste numele spuse, sunt universali? Pentru ce sunt cunoscuti
eroii, ce valori reprezintd? Unde am invatat sa-i respectdm si de ce? Daca ar trai
azi si ar repeta actiunile si valorile din trecut, ar mai fi eroi? Toata lumea ii vede
ca pe niste adevarati eroi?

Prima impresie pune in luminad ideile diferite pe care si le fac indivizii despre
o persoand cand o vad prima data si determinarea comportamentului viitor in
functie de aceasta prima impresie. Indrumitorul va pregati imagini din ziare sau
de pe internet cu oameni care au fete interesante sau diferite de fizionomiile comune.
Fetele se decupeaza si se lipesc in partea de sus a unei pagini. Participantii stau in
cerc, cu un creion in mana. Paginile cu fete decupate vor trece din mana in mana
si fiecare va nota prima impresie pe partea de jos, pe care apoi o pliaza, ca sd nu
vada colegii ce au scris, pana cand toatd lumea va nota prima impresie despre
fiecare din fete. La final, se desface foaia si se compara impresiile. Intrebari finale:
Ce v-a surprins cel mai mult? Pe ce s-a bazat prima voastra impresie? Descrieti
o situatie 1n care ati avut o prima impresie total gresitd despre cineva. Ce s-a
intamplat dupa aceea? Ce spune aceasta activitate despre noi insine? Sugeram
sa fie utilizate fotografii cu patru personalititi romanesti contemporane: Valeriu
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Nicolae, Tatiana Tibuleac, Maia Morgenstern si Mircea Cartarescu. Identitatea

si prezentarea lor vor fi dezviluite numai inainte de debriefing.

6. Concluzii

Desi cunoaste mecanismele imaginarului si forta ideilor preconcepute, o
persoana care are de-a face cu o culturd noud, prin imersiune sau prin intalnirea
in alte contexte cu exponentii ei, incearca totusi sa o inteleaga si sa o defineasca
prin reprezentari si stereotipuri, cea mai rapida si comoda strategie de intelegere.
E un mecanism cognitiv comun, aproape inevitabil. Apar des dificultéti de ajustare
a valorilor, a comportamentelor sau a atitudinilor n dialogul intercultural, dar
ele pot fi prevenite, constientizate si ,,reparate”, la toate nivelele de confruntare
culturala. Sperdm ca activitatile formale si informale propuse in ultima parte a
studiului sa fie utile atat pentru rezidentii de cursa lunga, stabiliti in Roméania pentru
mai multi ani, cét si pentru alte persoane ce au ocazia sa comunice cu romani, in
circumstante nedeterminate geografic sau institutional.
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Heteroimaginea la romani.
Studiu de caz: etnonimul neamt

Maria-Zoica Balaban", Maria Parasca™

Abstract. Heteroimage at Romanians. Case study: neamt ethnonym. This paper aims
to present the way in which Romanians perceive the other ones, in our case, the
German people. The process of understanding the other one is the result of living with
the other one, sharing ideas, customs and experiences with the one who is different.
The language is a living body and everything that is registered in the language with
the help of expressions, proverbs, sayings has a tremendous role in shaping the
image about the other one. This paper presents in details the way in which the relations
between the identity construction and alterity perception create complex attitudes
such as: simple acceptance of the other one, friendship, love, filiation, rejection,
hatred or phobia.

Keywords: self-image, hetero-image, identity, the other one, cultural spaces, concept
metaphor, sayings, proverbs, expressions, cultural dimensions

1. Introducere

Imaginea unui popor despre altul se formeaza de-a lungul anilor, judecitile si
imaginile odatd formate avand o inertie foarte mare si schimbandu-se extrem de
greu. De-a lungul istoriei, spatiul cultural romanesc a fost un spatiu al interferentelor,
aflat la limita dintre Orient si Occident, in imediata proximitate a trei mari imperii:
rusesc, habsburgic si turcesc. Sentimentul insecuritatii teritoriale datorat, de cele
mai multe ori, contextului istoric, prezenta continud a minoritatilor etnice (maghiari,
sasi, evrei, tigani) la care se adauga contextul social si cultural (plecarea tinerilor
la studii in strainatate in secolul al XIX-lea) au sporit interesul pentru interogatiile
identitare, cuvantul definind si conferind identitate atat in interiorul cetatii (auto-
imaginea), cat si in afara acesteia (heteroimaginea). Imaginea despre celalalt se
contureaza ca rezultat al conlocuirii cu un altul, cu strainul, cu cel care este altfel.
Expresiile si proverbele redau cel mai bine modul in care roménii au perceput

* Universitatea Babes-Bolyai Cluj-Napoca, Facultatea de Stiinte Economice si Gestiunea Afacerilor,
Departamentul de Limbi Moderne si Comunicare in Afaceri.

** Universitatea Babes-Bolyai Cluj-Napoca, Facultatea de Stiinte Economice si Gestiunea Afacerilor,
Departamentul de Limbi Moderne si Comunicare in Afaceri.
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celelalte popoare cu care au venit in contact, prin urmare, prin intermediul limbii,
descoperim atét partile bune, cat si cele mai putin bune ale celuilalt.

Scopul acestei lucrari este acela de a prezenta detaliat modul in care nuantarea
relatiilor dintre constructia identitara si perceperea alteritatii creeaza un complex
de atitudini dintre cele mai diverse, de la simpla acceptare a celuilalt la prietenie,
iubire, filiatie, respingere, urd si fobie. Ne vom opri in cercetarea noastra asupra
etnonimului neamyt si a modului in care roméanii l-au perceput pe acesta de-a
lungul istoriei, ca urmare a vietuirii Impreuna si a contactului continuu cu acesta.
Expresiile si proverbele Inregistrate de dictionare 1l prezinta pe neamt in ipostaze
dintre cele mai diverse: de la exponentul unei civilizatii occidentale autentice, la
mestesugarul desavarsit, la omul riguros si disciplinat, pana la ipostaza comica a
omului beat. Pentru a putea contura aceste heteroimagini ale etnonimului neamt,
vom avea in vedere, in prima parte a articolului, cadrul teoretic, cu explicarea
conceptelor care contureaza heteroimaginea etnonimului neamy. Odata lamurite
aceste concepte, vom trece la prezentarea detaliatd a heteroimaginii etnonimului
neamt cu ajutorul expresiilor, proverbelor, zicatorilor etc., insistdnd asupra por-
tretului moral al neamtului, cu calitati si defecte.

2. Cadrul teoretic

In aceasta prima parte a lucrarii definim pe scurt conceptele cu care operdm
in cadrul prezentei lucrari: cultura, expresii idiomatice, alteritate. Utilizam ca punct
de plecare definitia culturii a lui Hofstede, ca ,,programare mentala colectiva”
(Hofstede 1980), care ne ofera un ,,sistem de orientare” atat pentru modul in care
ne comportam in cadrul cultural propriu, cat si pentru modul in care reactiondm
in cadrul relatiilor cu ceilalti. Thomas defineste cultura ca un ,,sistem de orientare
universal, dar foarte tipic” pentru o societate, organizatie si grup, constituit
din simboluri, care influenteaza perceptia, modul de gandire, evaluarea si modul
de a actiona al tuturor membrilor sai, definind astfel apartenenta lor la sistem.'

Privita din aceasta perspectiva cultura oferd un ,,spatiu de actiune” in cadrul
caruia se misca toti membrii unei culturi si in baza céruia se raporteaza la ceilalti
si definesc ceea ce este strain. Cultura unui popor este oglinditd in primul rand

,Kultur ist ein universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber sehr typisches
Orientierungssystem. Dieses Orientierungssystem wird aus spezifischen Symbolen gebildet
und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es beeinflufit das Wahrnehmen, Denken, Werten
und Handeln aller ihrer Mitglieder und definiert somit deren Zugehorigkeit zur Gesellschaft.
Kultur als Orientierungssystem strukturiert ein fiir die sich der Gesellschaft zugehérig fiihlenden
Individuen spezifisches Handlungsfeld und schafft damit die Voraussetzungen zur Entwicklung
eigenstandiger Formen der Umweltbewéltigung” (Thomas 1993: 380).
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in limba, in modul in care este exprimata viziunea despre lume specifica fiecarui
limbii ies 1n evidentd expresiile idiomatice, Intelese ca chintesente ale modului
in care generatiile anterioare au Inteles sa se raporteze atat la lume, cat si la
modul de interactionare cu alte popoare® (Donalies 2009: 53).

Schatte (1996: 122)’ este de parere ¢a niciun alt susbsistem al limbii nu este
atat de apropiat de realitatea exteriora si incarcat de cultura precum cel frazeologic.
Aceasta relatie de influenta este activa si in sens invers, cunostintele despre cultura
unui popor fiind foarte importante pentru invatarea limbii acestuia. Expresiile
idiomatice sunt in cea mai mare parte combinatii foarte expresive, care scot la
lumina experientele colective ale Intregii societati si le transmit din generatie in
generatie. Expresiile idiomatice sunt definite in literatura de specialitate ca fiind
combinatii/imbinari de cuvinte caracterizate: (Donalies 2009: 30)

¢ prin polilexicalitate, adica sunt formate din cel putin doua cuvinte;

¢ de o anumita frecventd si repetitivitate; aceastd caracteristica se refera la

utilizarea impreuna in aceleasi contexte de comunicare;

¢ de anumite anomalii din punct de vedere sintactic, fiind insa stabile din acest

punct de vedere;

e prin noncompozabilitate, adicd ,,semnificatia generald a idiomului nu

corespunde sumei semnificatiilor constituentilor” (Zaharia 2004: 106).
Conceptul de noncompozabilitate trebuie discutat prin raportare la conceptul de
idiomaticitate, definitd ca: ,,acea Insusire care se manifesta la nivel semantic si
care este conditionata de unitatea de sens a Tmbindrii de cuvinte — de exprimarea
de catre aceasta a unei singure notiuni, de acea posibilitate, reald sau potentiala, de a
inlocui respectiva Tmbinare cu un singur cuvant” (Podaru 2012: 313). Elementele
constitutive ale expresiilor idiomatice primesc in cadrul acestora un sens nou, strans
legat de expresia idiomatica din care fac parte.

Pentru Hristea (1984: 143) expresiile idiomatice sunt caracterizate, pe langa
noncompozabilitate’, de intraductibilitate si ,,de o rard expresivitate”. Intraducti-
bilitatea este legata de specificul limbii, sensul acestora neputind fi redat complet
intr-o altd limba.

Expresivitatea deosebitd a proverbelor ca ,,parte a culturii populare traditionale”
este evidentiata si de Cuceu (2006: 7): ,,proverbele plasmuiesc metaforic si concis
experienta umana, constituind o parte semnificativa a reprezentarilor sociale. Ele

2 Phraseme sind oft Quintessenzen generationenlanger Erfahrung; sie tradieren das, was Generationen

vor uns liber die Welt herausgefunden haben” (Donalies 2009: 53).

,,Kein anderer Bereich des lexikalisch-semantischen Subsystems einer Sprache ist so stark von
der auflersprachlichen Wirklichkeit gepragt und so kulturbelaste, wie der phraseologische Bestand.”
,.intelesul lor nu poate fi dedus din suma suma partilor componente” Hristea (1984: 143).
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au fost un mijloc de expresie al oamenilor din popor, dar mai sunt si in zilele
noastre, chiar daca sub o formd mai redusa sau mai adaptatd contextelor si cerin-
telor mediatice, un mijloc de comunicare deseori utilizat. Specifice culturii orale,
proverbele au constituit obiectul celor mai vechi colectii de folclor”. Regasim
aceeasi idee si la David: ,,Simtul comun a formulat caracterizari psihologice ale
romanilor ca urmare a experientei de viatd, sintetizate in proverbe/zicatori. Aceste
proverbe si zicatori descriu situatii/fenomene de viata, cu rol de ghidaj etico-moral
sau ironico-umoristic.” (David 2005: 75). In plus relatiile umane sunt foarte bine
reprezentate prin expresii idiomatice, acestea oglindind atat relatiile intre reprezen-
tantii aceleiasi culturi, cat si modul 1n care se raporteaza unii la altii reprezentanti
ai unor culturi diferite.’

Descoperirea celuilalt Tnseamna si constientizarea propriilor calitati si defecte,
constatate in urma vietuirii impreuna, prin contactul nemijlocit, vremelnic sau
indelungat, cu o populatie de altid limba, culturd, confesiune. In ceea ce priveste
spatiul cultural romanesc, au existat multiple preocupari pentru studiul alteritatii.
Cultura romana, in Intregul ei, nu a respins niciodata relatiile cu alte culturi. Au
existat ispite ale celorlalte culturi, dupa cum afirma si Mircea Vulcéanescu: ,,0 ispita
a Romei, una a fondului nostru nelatin, o ispitd greco-bizantina, o ispitd — poate
chiar doud — slave: una slavo-balcanica, alta a Rusiei lui Dostoievski. Exista, de
asemenea, ispite franceze si germane atat de puternice, incat ne-au putut Instraina.
O ispitd polono-maghiara de trufie — mai ales in Ardeal. Toate aceste ispite s-au
concretizat istoriceste n curente politice si culturale, care au Insemnatate in diferite
timpuri si care continud sa polarizeze” (Vulcanescu 1991: 19). Scrierile lui Dimitrie
Cantemir, operele din perioada pasoptistd si junimistd, operele lui Nicolae lorga,
Lucian Blaga, Mircea Vulcanescu, Mircea Eliade, Emil Cioran, Constantin Noica,
Eugen lonescu, Dumitru Draghicescu, St.Aug. Doinas, C-tin Radulescu-Motru,
Vintila Mihailescu, Andrei Oisteanu, Lucian Boia, Sorin Alexandrescu, D.H.
Mazilu, Marius Sala, Alexandru Zub, Alexandru Dutu vin oarecum in sprijinul
conturdrii evolutiei istorice a relatiei identitate—alteritate in cultura romana. Scrierile
lui Dimitrie Cantemir reprezinta exemple elocvente de trdiri simultane, la limita
dintre Orient si Occident. Cultura pasoptistd continud preocupdrile pentru imaginea
celuilalt, sub influenta modelelor occidentale si a fascinatiei pentru acestea. Perioada
junimistd descopera modelul cultural german, producand o schimbare radicala de
mentalitate In cultura autohtona. Generatia ’27 reprezinta un punct de referintd in
studierea relatiei identitate—alteritate. Emil Cioran, Mircea Vulcanescu, Constantin

>, Relatiile umane sunt foarte bine reprezentate in proverbe/zicitori; aspectele etnice sunt reliefate

mai ales in legdtura cu (in ordinea numarului) rromii, turcii/tatarii, rusii, germanii si maghiarii”
(David 2005:75).
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Noica, Mircea Eliade reflecteaza, in scrierile lor, asupra relatiei eu-altul/celalalt.
Reflectii pertinente despre relatia identitate—alteritate are si Stefan Augustin
Doinas, care vorbeste despre dimensiunea sociald a omului, pe care o considera
o conditie sine qua non in definirea alteritdtii. Doinas identifica trei tipuri de
alteritate: alteritatea fundamentala (intre ego si orice alt lucru sau fiintad), alte-
ritatea de gradul doi (care-1 opune pe eu lui celalalt) si o a treia alteritate, care se
situeaza Intre primele doua si care consta in diferenta dintre sexe, nu doar biologica,
ci in carne si spirit: ,,Alteritatea se afirma, deci, ca o conditie de existentd nu numai
in afara mea, prin raportare la ceilalti, ci si inlduntrul meu, prin raportarea la mine
insumi: propriile-mi ipostaze fac din mine o fiintd multipla: Eu sunt Unu plural.
[...] Eu, cel din clipa aceasta, nu mai sunt acelasi care am fost acum o zi, acum
un an. Dupd cum maine voi fi altul decat sunt astazi si implicit altfel” (Doinas
2002: 23-27).

In cele ce urmeaza vom vedea cum faptele de limba (cuvinte si unitati frazeo-
logice) lasa sa se intrevada reprezentari despre celalalt si despre lume. Am ales ca
studiu de caz etnonimul neamt, oprindu-ne asupra portretului moral, cu calitati
si defecte si asupra portretului fizic, deoarece romanii au convietuit o perioada
indelungata cu nemtii, iar frecventa de utilizare a expresiilor si a proverbelor denota
faptul cé acestea au fost acceptate si reprezinta valori ale intregii comunitati.

3. Heteroimaginea neamtului

3.1. Portret moral
3.1.1. Calitati

In identificarea calititilor popoarelor cu care roménii au intrat in contact,
metaforele conceptuale de orientare spatiald au un rol definitoriu: aproape—departe,
sus—jos, inainte—inapoi, inchis—deschis, inauntru—inafard.

In ceea ce priveste etnonimul neamy, in perceptia populari, germanii sunt un
tot unitar, vorbitorii netindnd seama de originea acestora. Pentru roméan, neamt
este si germanul, si austriacul, si sasul si svabul. Chiar si definitiile date in DEX vin
sa Intareasca aceastd afirmatie: neamt = (pop.) german sau austriac; sas = persoand
care face parte din populatia germana colonizata, intre secolele XII si XIII, in unele
regiuni din Transilvania; svab = nume generic dat colonistilor germani, francezi,
italieni, spanioli si bulgari agezati succesiv In unele regiuni din Banat si Transilvania,
prin secolul XVIII; persoand care face parte din urmasii acestor colonisti (DEX: 588).

6 Studiul de caz prezentat pe scurt in aceasta lucrare face parte dintr-o cercetare mai ampla intreprinsa
de Balaban Maria-Zoica, parte a proiectului ROMIMAG: PN-III-1.2-PCCDI-2017-0326.
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Neamtul este purtdtorul unei culturi de factura occidentala si, de cele mai
multe ori, apare ca intruchipare a perfectionistului. Metaforele conceptuale de
orientare spatiald vin sa contureze modul in care romanii i-au perceput pe nemti:
central-periferic, sus—jos, aproape—departe. Verticalitatea a reprezentat intotdeauna
o forma de ascensiune, prin urmare neamtul este cinstit (a spune drept, ca neamtul,
a pazi, ca neamtul; neamtu-i prost ca spune drept), mandru (intr-un sens pozitiv)
(a sta drept ca neamtul; neamtu-i filos si nu merge pe jos), disciplinat/ordonat,
un model al autocontrolului (a fi tais, a merge lucrurile tais, neamtul stie de porunca
si in foc se arunca, toate la neamt is cu randuiald, sa nu ramdna cu burta goala;
la neamt cucul canta in casd, neamtul intdi si-a facut ceasornic, dupd aceea, a
taiat cocosul), perseverent (neamtul si pe dracul l-a invatat ca sa mearga incaltat;
merge inainte ca pajura nemgeasca), inteligent si inventiv (neamtu-i asa de destept,
cd se trage cu toti in piept;, neamtul a scornit caruta cu foc, s-ajungd iute in alt
loc; neampul cu tugul, romdanul cu plugul), harnic, echilibrat si priceput (daca vrei
sa vezi harnicie, du-te la neamt in gospodarie; neamtu-i §i paur, neamgu-i si faur,
ogorul neamtului ii ca ochiul dracului; a tacea ca neamtul; neamtul crede-n
mestesug, cum crede romdnul-n plug; neamtul face banul batand cu ciocanul).

O atentie sporita trebuie acordata expresiei a merge drept ca neamtul, expresie
initial folositd in contexte pozitive indicand verticalitatea neamtului. Treptat,
expresia se resemantizeaza, fiind folositd In contexte care implicd consumul de
alcool si efectele acestuia asupra mentinerii echilibrului. Dupa cum spunea Stelian
Dumistracel, expresia a capatat treptat sensul de a face efortul de a pastra aparentele
decente, a se clatina, ,,roméanii avand ocazia de a vedea un om beat si felul cum
merge acesta doar dupa contactul cu germanii” (Dumistracel 2001: 261).

3.1.2. Defecte

In ceea ce priveste etnonimul neamt, defectele nu au fost trecute cu vederea.
Neamtul este: zgarcit (neamtu-i om de omenie, dar nu-ti da scula si tie; unde pune
neamtul mana, isi ia Dumnezeu mila), intolerant/razbunator (neamtu-i de alta lege
si cu noi nu se-ntelege), prefacut (a se face neamy) — a se face ca nu intelege;
aceasta este o ,,expresie folosita pentru conturarea alteritatii negative in ceea ce
priveste banuiala de impostura (competenta idiomaticd) si desconsiderarea celui
care nu pare si inteleagd limba comunitatii majoritare, o incompetenta idiomatica
care poate fi pusa pe seama unei stiri anormale: a vorbi nemteste (a fi beat). Romanul
se face neamt cand simuleaza neintelegerea” (Dumistracel 2001: 260).

In imaginarul roméanesc, neamtul este perceput ca fiind las/lenes/molau (a o
tine ca neamtul cu tararaua — cu sensul de a repeta la nesfarsit aceleasi cuvinte,
aceeasi melodie, asemenea modului in care nemtii cantd). Aceastd expresie este
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folosita pentru a defini alteritatea negativa in sensul in care, neintelegand cuvintele
din cantecul neamtului, prestatia lui poate fi caracterizata drept simpla repetare
a unor silabe de umplutura, apreciere care concorda cu alte bizarerii conferite etnieli,
din diverse motive, ca de exemplu neam¢ puturos, lasa pusca jos. Neamtul apare
si In ipostaza unui om neingrijit (vai, sarace neamtule, cum iti cura zdrentele;
neamt gol, imbrdcat pistol, si la carciuma dator). Unul dintre defectele majore
ale neamtului este consumul excesiv de alcool. Acest defect nu a putut fi trecut
cu vederea de romani, acestia inregistrdind mai multe expresii (expresia a vorbi
nemteste, cu sensul de a fi beat si verbul a se nemti, cu sensul de a se imbita;
neamtul crede-n bauturd si unguru-n injurdturda,; neamgul a venit cu pusca si-a baut
vinul cu dusca; neamtul, cdtu-i el de neamt, cdateodata doarme-n sant; a fi beat
crita/tun/beat Krupp).

In termenii unei metafore conceptuale profund-superficial (ironie, butada,
persiflare, dispret), putem identifica si alte expresii care au dus la construirea unei
alteritati negative in ceea ce i priveste pe nemti. Expresia cald nemtesc surprinde
asemanarea, ITntdmplatoare, dintre romanescul cald si germanul kalt (rece).

3.2. Portret fizic
3.2.1. Locuinta si alimentatie

Consemndrile despre locuintele nemtilor sunt sporadice, dar reflectd o oarecare
admiratie pentru dezvoltarea tehnica a acestei minoritati. Zicala romaneasca Stai
cu tiganul, inveti tiganeste, cu turcul turceste, cu neamtul nemteste, reflectd preocu-
parea pentru celalalt si deschiderea romanilor fatd de modele de viatd diferite.
Romanii au avut o fascinatie aparte pentru neamt, considerat, dupa cum spunea
si Iuliu Zanne ,,ca omul cel mai mestesugar din lume” (Zanne 2004). In termenii
unei metafore inchis-deschis, bazatd pe cinste, ordine, inventivitate si echilibru,
locuinta neamtului este o casa cu temei (Neamful nu sta in bordei, ci-si face casa
cu temei; In casa neampului nu stii care-i podul;, Dupd nemgoaicd, poti culege mac;
Pe podele neamtul joaca, romanul pe toloacd; La neamt cucul cantad in casa).

Distanta dintre noi si ceilalti este datd si de alimentele pe care le consumam.
Obiceiurile alimentare ale neamtului scot in evidenta faptul ca este un consumator
si un cultivator de cartofi (apelativul persiflant neamt, neamt, cotofleant, fiind
considerat o deformare a termenului Kartoffelpflanze sau Kartoffelpflanzer, cel din
urma fiind folosit ca porecla; Neamtul mandnca barabule, romanul bors cu fasole).

Obiceiurile alimentare ale neamtului sunt definite prin comparatie cu cele
ale romanilor (Mamaliga-i a romdnului, pdinea-i a neamtului; Neamtul te pofteste
o datd, romdnul de zece ori; Dacd-i dai neamtului bere, apoi vin el nu mai cere;
Neamtul cu tararaiul, nu mandanca malaiul).
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3.2.2. imbriciminte

Obiceiurile vestimentare ale neamtului sunt reflectate de expresii ca neamful
nu stie ce-i cusma sau cand vei vedea neamt in opinci si mancand alivinci. Expresia
haine nemfesti cu varianta strai nemtesc era folosita cu sensul de tip orasenesc, dupa
moda occidentald. Imbricimintea de tip occidental a fost perceputi cu oarecare
reticentd; prin comparatie cu hainele sale, ciobanului i se pare ca neamtul este Tm-
bracat n zdrente; In balada ciobanului care si-a pierdut oile, neamtul este ironizat
sub aspect vestimentar (Hai, diri, diri, neamtule,/Cum ifi curd zdreamtale!, cu riposte:
Las ‘sa cure, ca nu-mi pasa, /Ca mi-e nemfoaica frumoasa/Pune ata si le coasa)
sau expresia nemfi bocancari, explicata de Vasile Alecsandri in doina Pldngerea
tarii ca fiind porecla data soldatilor austrieci care au ocupat Principatele Unite
in timpul razboiului de la Cram si care erau incéltati cu botine groase sau bocanci.
(Dumistracel 2001: 265) sau cele consemnate de Tuliu Zanne (Spune, leleo, und 'te
duci?/ La neamt sa-mi cumpar papuci, Lasd-te, cum s-a ldsat neamtu de izmene).

4. Concluzii

De la expresii admirative, la apelative negative, persiflante sau uneori dusma-
noase, alteritatea se construieste pe diverse paliere. Intre admiratia pentru celalalt
si dorinta de ironizare este doar un echilibru fragil care poate sa dispara ori de cate
ori prezenta celuilalt devine mult prea puternica. Limba este un organism viu in
care expresiile si proverbele cunosc schimbari de sens si dobandesc noi semni-
ficatii. Autoimaginea reflectd sinele 1n interiorul cetatii, in timp ce heteroimaginea
reflectd imaginea celuilalt prin filtrul propriilor aspiratii si experiente, iar limba
este singurul tezaur care Inregistreaza, pastreaza, cuantifica si cultiva dorinta eului
de a-1 cunoaste pe altul/pe celdlalt. Limba ofera cel mai bun raspuns la provocarile
modernitatii noastre, iar cunoasterea celuilalt prin intermediul propriei fiinte
este o conditie sine qua non a evolutiei noastre viitoare ca fiinte sociale intr-o
lume in care celélalt este atat de aproape si, totusi, inca atat de departe.
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Romaéana ca limba straina (RLS).
Evaluarea online a competentelor lingvistice

Cristina Varga™

Abstract. Romanian as Foreign Language (RLS). Online Assessment of Language
Skills. The current paper aims to present the typology, the strategies, and the methods
of online assessment of RLS language skills. After a short discussion on the state
of the art of the online assessment, the present article focuses on the online tools the
RLS professors can use for an effective online assessment of their students. The
second part of the article describes the most recommended approaches and exercises
used for RLS language skills assessment.

Keywords: RLS, romanian as foreign language, online assessment, online testing,
language skills, computer-based assessment, virtual learning environment, leaning
management system

1. Introducere

Desi a fost studiat, descris si analizat pe larg in ultimele doua decenii, Invata-
mantului la distantd nu i s-a acordat importanta si interesul de care se bucura in
prezent. Globalizarea predarii online, utilizarea acesteia in toate aspectele activitatii
didactice in clasa si adaptarea ei la toate specializarile aduce acest domeniu in
prim-plan. Utilizarea predarii la distanta la nivel generalizat a impulsionat utilizarea
anumitor platforme si instrumente informatice mai putin cunoscute si utilizate,
de obicei, in scopuri educative si a obligat adaptarea tuturor etapelor procesului
didactic la mediul virtual.

In cadrul acestui proces, evaluarea online reprezinti o etapa esentiala de
care depinde validarea competentelor achizitionate de cétre studenti de-a lungul
intregului parcurs didactic. In tara noastra, schimbarea neasteptati a modului de
predare, incepand cu luna martie 2020, a avut ca efect imediat necesitatea restruc-
turdrii strategiilor si a formelor de evaluare, in asa fel incat acestea sd se poata
desfasura cu succes in spatiul virtual.

Chiar daca in Romania au fost deja publicate studii despre eLearning, chiar
daci se folosesc instrumente si platforme de predare online, evaluarea online, mai
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ales cea 1n timp real, reprezintd un aspect mai putin abordat in cercetarea didactica.
Avand in vedere putina documentare a acestui aspect, obiectivele prezentului articol
sunt: a) descrierea unor propuneri de scenarii de evaluare online a competentelor
RLS, b) mentionarea unor instrumente informatice utile si accesibile n acest
proces si ¢) prezentarea unor exemple ilustrative de exercitii de evaluare online,
in timp real si asincrond, a competentelor in RLS.

Prezentul articol se adreseaza profesorilor, cercetatorilor si studentilor inte-
resati de predarea RLS si de evaluarea didactica online.

2. Evaluarea online. Cadru teoretic general

Evaluarea didactica in mediul online este o activitate puternic documentata
in ultimele doud decenii in cercetarea didactica internationala. Teme precum modul
in care noile TIC afecteaza viitorul procesului didactic in mediul academic (Karsenti,
Larose: 2001: 85-201), analiza instrumentelor didactice online (Chao 2009: 187-217)
precum si descrierea unui model didactic sau a unui scenariu didactic de predare
online (Depover 2009: 92) constituie unele dintre primele abordari ale domeniului.

Mentiuni ale procesului de evaluare in mediul virtual si ale varietatilor
acestuia se pot intalni in studiul Khursheed (2003: 167-173) sau in volume special
dedicate acestei etape a procesului didactic precum Online Assessment, Measurement,
and Evaluation: Emerging Practices (Williams et alii 2006). Tot despre sisteme
online de testare automata a studentilor se vorbeste si In Clark et alii (2006: 61-75).
O analiza mai aprofundata a tipurilor de evaluare implementate in spatiul virtual
(Thormann, Zimmerman: 2012: 112-113) revela faptul ca evaluarea sumativa
prevaleaza si ca unele forme precum evaluarea initiala si cea partiala sunt aproape
inexistente. Concepte emergente precum cel de e-evaluare (e-assessment) sunt
dezbatute si analizate din diferite perspective In Azevedo, Azevedo (2019: 1-27),
impreuna cu avantajele si limitarile observate de specialisti in evaluarii online
cu ajutorul unor instrumente virtuale diferite (Azevedo, Azevedo: 2019: 28-52
si 102-126).

In tara noastrd, invatimantul online este cunoscut, implementat si utilizat deja
la toate nivelele invatdmantului prin diferite platforme online cum ar fi, de exemplu,
Moodle (moodle.org/). De asemenea, utilizarea spatiului virtual in scopuri didactice
este implementata deja de mult timp, in special, in invatamantul universitar si post-
universitar, in forma de invatdmant la distanta.

Aceastd forma de predare devine, oficial, unica forma de Invatamant in spatiul
roméanesc incepand cu 13 mai 2020 si pana la sférsitul anului universitar, conform
Ordinului ministerial nr. 4247/2020. Trecerea neasteptatd de la forma de invatamant
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de zi la predarea la distantd a fost perceputa in tara noastra in diferite moduri,
multe dintre cadrele didactice trebuind sa se adapteze intr-un timp foarte scurt si
fara sa fi avut parte de o formare consistenta in ceea ce priveste predarea online.
In afara acestor dificultiti de adaptare a strategiilor si a metodelor didactice la
noul mediu online, studii recente (Botnariuc et alii 2020) descriu, 1n detaliu, situatia
actuald din Tnvatamantul romanesc raportat la predarea online. Avem, astfel, un
raport evaluativ 1n timp real al dificultatilor intAmpinate de catre profesori in rea-
lizarea activitatilor online. Printre altele, se mentioneaza: lipsa echipamentului
informatic necesar, platforme de eLearning care nu sunt instalate sau nu functioneaza,
lipsa competentelor digitale, dificultati in adaptarea continutului de invatare la
diferite materii din curricula scolara (Botnariuc et alii 2020: 12). Evaluarea este
mentionata si ea printre etapele procesului didactic care Inregistreaza dificultati:
,»Lipsa instrumentelor potrivite pentru predare-invatare-evaluare la disciplina mea”
(Botnariuc et alii 2020: 12). Se poate observa, astfel, ca, desi instrumentele necesare
desfasurarii unui proces didactic complet exista si sunt accesibile, profesorii cunosc
prea putin care sunt acestea si cum se pot folosi ele in toate fazele predarii la distanta.

3. Evaluarea online a competentelor lingvistice de RLS

Pornim, in demersul nostru, de la premisa ca toate disciplinele/cunostintele
care se predau 1n clasa se pot transmite si online, insd pentru a putea adapta procesul
didactic prezential la mediul online sunt necesare competente didactice si informatice
specifice acestor scopuri.

Pentru evaluarea online a competentelor in RLS, profesorul trebuie sa se
concentreze pe formele de evaluare cele mai importante ale cursului, respectiv
pe evaluarea formativa si evaluarea sumativa. Ca tip de evaluare online, va trebui
sd aiba in vedere evaluarea in timp real sau evaluarea asincrona (decalata in
timp) si, in contextul cursului de RLS, trebuie avute in vedere, ca probe de evaluare,
toate competentele lingvistice mentionate de CECR (2001): ascultare, lectura,
interactiune comunicativd, exprimare orald, exprimare scrisa.

Avand in vedere toti acesti factori, propunem urmatoarea sistematizare a
tipurilor de evaluare corelate cu competentele lingvistice RLS, metodele de evaluare
apropriate si categoriile de instrumente informatice care pot fi folosite pentru
evaluarea online. De asemenea, in functie de competentele lingvistice evaluate,
am sugerat si numarul de studenti cu care se recomanda sa se lucreze, pentru o
evaluare mai eficienta.

Scopul tabelului este acela de a prezenta o panorama a optiunilor pe care le
are profesorul in planificarea evaludrii online, fard a impune niciun parametru,

447



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

fara a stabili nicio limitare, ceea ce permite planificarea unei evaluari online eficiente,

consistente si creative din partea acestuia.

Tabel 1
Tip de Competente Metoda Instrumente electronice.
evaluare lingvistice de evaluare (categorii generale si exemple)
Formare Citire a) observarea Evaluare in timp real:
formativa (evaluare curentd; LMS/sisteme teleconferinta (Google
si sumativa |individuald/ b) ascultarea orala; | Meet, Zoom, Teams)
grup mic) ¢) exercitii de citire. | Evaluare asincronica:
Programe de inregistrare video/
audio, e-mail/WebTransfer/
Google Drive/DropBox/OneDrive
Ascultare/ a) observarea Evaluare in timp real:
Intelegere curentd; LMS/sisteme teleconferinta
(evaluare b) ascultarea orald; | (Google Meet, Zoom, Teams).
individuala/ ¢) lucrarile scrise; | Formulare si editoare de texte
grup mic/ d) rezolvarea online: Google Docs, Google
grup mare) de exercitii Forms.
de ascultare/ Evaluare asincronici:
intelegere; Programe de inregistrare video/
€) examen, audio, e-mail/WebTransfer/Google
f) test. Drive/DropBox/OneDrive
Conversatie a) observarea Evaluare in timp real:
(evaluare curentd, LMS/sisteme teleconferinta
individuala/ b) ascultarea orala, |(Google Meet, Zoom, Teams).
grup mic) ¢) activitati practice | Evaluare asincronici:
de comunicare Programe de inregistrare video/
orala. audio, e-mail/WebTransfer/
Google Drive/DropBox/OneDrive
Exprimare a) observarea Evaluare in timp real:
orala curentd; LMS / sisteme teleconferinta
(evaluare b) ascultarea orala; |(Google Meet, Zoom, Teams).
individuala) c) activitati practice | Evaluare asincronica:
de comunicare Programe de inregistrare video/
orala. audio, e-mail/WebTransfer/
Google Drive/DropBox /OneDrive
Exprimare a) lucrarile scrise Evaluare in timp real:
scrisa b) rezolvarea Platforme LMS sisteme teleconferinta
(evaluare de exercitii (Google Meet, Zoom, Teams).
individuala/ de producere Formulare si editoare de texte online:
grup mic/ de text scris Google Docs, Google Forms.
grup mare) Evaluare asincronica:

Programe de inregistrare
video/audio, e-
mail/WebTransfer/Google
Drive/DropBox/OneDrive
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Asa cum s-a putut vedea din raportul de evaluare educationala (Botnariuc et
alii 2020: 12) mentionat anterior, cunoasterea inventarului de instrumente informatice
disponibile se prezintd ca o mare carentd in formarea cadrelor didactice din Romania.
Selectarea instrumentelor informatice este, prin urmare, un factor esential de care
depinde eficienta si calitatea evaluarii. Existd o mare bogétie de aplicatii, software
si platforme educative, iar profesorul este cel care trebuie sa realizeze aceasta selectie,
in functie de diferite criterii dintre care mentionam ca fiind cele mai importante:
disponibilitatea i accesibilitatea.

Astfel, in fiecare institutie academica, exista cel putin o platforma educativa
online, comerciald sau gratuitd, pe care universitatea o pune la dispozitia profesorilor
pentru realizarea cursurilor online. Printre acestea mentionam: Moodle (moodle.org),
Blackboard (www.blackboard.com/), Sakay (www.sakailms.org/), D2L (www.d2l.
com/), Edmodo (new.edmodo.com/)’ etc. Toate aceste sisteme se pot folosi atat
pentru predare, cat si pentru evaluarea cunostintelor studentilor.

Accesibilitatea depinde de competentele informatice ale profesorului. Com-
petentele de utilizare i permit acestuia sa poatd crea activitati de evaluare online,
folosind aplicatii specifice. Astfel, pentru evaluarea online a competentelor de RLS,
este nevoie de competente de baza precum: gestionarea/manipularea fisierelor
text (¢xt, rtf, docx, pdf), gestionarea/manipularea fisierelor audio si video (mp4,
avi, mov, mpeg) si competente de utilizare a unor aplicatii in the cloud precum
Google Docs” si Office 365. Pentru stocarea datelor, profesorul si studentii trebuie
sd aiba competente in utilizarea unor aplicatii precum Google Drive, Drop Box
si OneDrive. In ceea ce priveste transmiterea online a materialelor utilizate in
cadrul evaluarii precum si a fisierelor cu exercitiile rezolvate de catre studenti,
este necesar ca, atat profesorul, cat si studentii sa stie sa foloseasca aplicatii de
transfer de fisiere precum WeTransfer, pentru fisierele care, din cauza dimensi-
unilor, nu pot fi transmise pe e-mail. Pentru evaluarea online in timp real, este
necesard cunoasterea unui sistem de teleconferintd precum: Google Meet, Zoom,
MsTeams’ etc.

Exemplele noastre mentioneaza platforme de eLearning cu o traditie de cel putin 10 ani si care
s-au impus in timp. In bibliografia de specialitate se pot intalni insi zeci de platforme.
Serviciile Google trebuie accesate dintr-un cont G Suite, nu dintr-un cont obisnuit de utilizator,
unde functii importante sunt dezactivate.

Aceste sisteme se pot folosi gratuit, insa pot prezenta diverse limitari precum numarul de par-
ticipanti la o teleconferinta sau durata limitatd a unei teleconferinte. Retelele sociale care permit
videoconferinte (Skype, WhatsApp) se pot folosi cu succes, insd sunt si ele limitate.
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4. Exemple de exercitii pentru evaluarea online a competentelor
RLS

Exemplele de exercitii de evaluare online a competentelor de RLS din aceasta
sectiune se vor referi la evaluarea formativa si la cea sumativa, acestea fiind formele
cel mai des intalnite In mediul online. Bineinteles, este vorba despre prezentarea
catorva exercitii usor de realizat si pentru care nu este nevoie de competente
informatice avansate. De asemenea, acestea se vor putea adapta si pentru ale tipuri
de evaluare, precum evaluarea partiald sau cea initiald.

Chiar daca, din dorinta de a sistematiza prezentarea noastra, vom lua in discutie
evaluarea fiecdrei competente in parte, In planificarea unei evaluari formative sau
sumative In domeniul RLS, se vor evalua toate competentele lingvistice intr-o
singura sesiune de evaluare. De-a lungul acestei sesiuni, studentii vor folosi un
sistem teleconferintd, formulare online, editoare de texte, programe de inregistrare
audio/video si sisteme de stocare/transfer a fisierelor. Nivelul si ordinea evaludrii
competentelor de RLS sunt stabilite de profesor in functie de scopurile evaluarii.

4.1. Citire

Evaluarea online a citirii in cadrul cursului de RLS se poate realiza atét in
timp real cat si asincron. Dacé profesorul decide sa realizeze evaluarea in timp real,
se recomanda realizarea evaludrii prin intermediul unui sistem de videoconferinta
(Google Meet, Zoom, Teams). Acest tip de evaluare online a citirii poate fi realizata
in sesiuni video individuale cu fiecare student in parte, ceea ce poate dura destul
de mult, in functie de numarul de studenti. O alta posibilitate ar fi o sesiune video
in grup. In ambele situatii, profesorul poate trimite un link catre un text de dimensiuni
si grad de dificultate adaptate nivelului de competente ale studentilor sai. Acest link
poate fi un text intr-un document Google Docs, Office 365 sau un link cétre un
text online (ziar, revista, publicatie stiintifica etc.). Studentii pot deschide docu-
mentul in timp real si, la cererea profesorului, pot sa citeasca un fragment de text.
Dacé vorbim despre un grup mic (5 studenti), profesorul poate indica ordinea in
care fiecare dintre studenti citeste un fragment din textul prezentat. Textul trebuie
sa fie suficient de lung pentru ca niciun student sa nu citeasca acelasi fragment.
Nu se recomanda evaluarea in timp real a unor grupuri mari de studenti.

In timp ce studentii citesc, profesorul poate lua notite in vederea evaluirii,
dar se recomanda inregistrarea video a sesiunii de evaluare online pentru a putea
fi folosita ulterior pentru evaluare sau pentru eventuale contestatii.

Evaluarea asincrond a competentei de lecturd se poate realiza atat indivi-
dual, cét si cu grupuri mici sau mari de studenti. La data si ora stabilite pentru
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evaluare, profesorul trimite simultan tuturor studentilor acelasi text de citit. In acelasi
mesaj, transmite instructiunile necesare pentru ca studentii sd poata utiliza o aplicatie
de inregistrare video. Aplicatia poate fi una de calculator precum Capture, una
in the cloud (VideoRecorder — webcamera.io/fr/) sau studentii se pot inregistra
cu telefonul mobil personal. Dupa incheierea exercitiului de citire, studentul va
trimite inregistrarea pe e-mail/WeTransfer profesorului sau va incarca fisierul pe
o platforma virtuala de stocare a fisierelor (Google Drive, DropBox, OneDrive etc.),
conform instructiunilor primite de la profesor. Se recomanda inregistrarea video, si
nu audio, deoarece profesorul poate corecta eventuale probleme nonverbale (postura,
pozitie, mimica etc.) daca acestea existd, de asemenea, acest lucru garanteaza ca
studentul evaluat este cel care realizeaza proba.

Toti studentii trebuie sa rezolve exercitiul de citire intr-un interval de timp
determinat, anuntat din timp de catre profesor. Timpul, in aceasta situatie, este un
factor important; o duratd de timp bine calculatd nu va permite studentilor sa se
consulte ntre ei si nici sa consulte alte surse de informare.

4.2. Ascultare

Evaluarea online a competentei de ascultare se poate realiza atat in timp real,
cat si asincron, cu unul sau mai multi studenti, organizati in grupuri mici sau mari.
Evaluarea acestei competente este mai dificild deoarece se bazeaza pe verificarea
felului in care studentul receptioneaza sensul unui text perceput la nivel auditiv,
iar nivelul de competentd se poate aprecia atat prin probe orale, cat si in scris.

In cazul unei evaluari online in timp real, evaluarea se poate realiza folosind
un sistem de teleconferinta (Google Meet, Zoom, Teams) prin intermediul caruia
profesorul, ca si cand s-ar afla intr-o clasa obisnuita, poate transmite exercitiile de
rezolvat 1n scris sub forma unui link Google Forms sau Classroom. Exercitiile
pot fi variate: exercitii cu rdaspunsuri scurte si cu raspunsuri lungi,* exercitii de
completare a spatiilor libere, exercitii de selectare multipld, exercitii cu raspunsuri
duale etc. Dupa ce studentii au deschis formularul cu exercitiile, profesorul prezinta
materialul de ascultat (inregistrare audio/video) iar studentii completeaza cu ras-
punsurile pe care le considera corecte. Daca profesorul a prevazut si exercitii de
ascultare cu raspuns oral, se va folosi sistemul de teleconferinta pentru rezolvarea
respectivelor exercitii. Acestea, spre deosebire de cele cu raspuns scris, trebuie
sa fie personalizate astfel Incat sa nu se repete de la un student la altul.

In cazul exercitiilor cu raspunsuri lungi nu este recomandata evaluarea automata din cauza varietatii
mari de raspunsuri corecte posibile.
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Practic, orice tip de exercitiu clasic de evaluare a competentei de ascultare
se poate implementa online cu succes si poate fi evaluat automat cu posibilitatea
de afisare imediata a rezultatului. De asemenea, timpul alocat evaluarii poate fi
controlat de cétre profesor care poate programa durata evaluarii sau poate bloca
accesul la exercitii dupa terminarea timpului alocat.

Evaluarea online asincrond a competentei de ascultare in RLS este mai efi-
cientd atunci cand se lucreaza cu un grup mare de studenti. In acest caz, in data
si la ora stabilite pentru evaluare, profesorul trimite un e-mail tuturor studentilor
continand instructiunile de lucru care le permit acestora sa stie ce au de facut. Daca
e nevoie, se poate folosi Google Drive, DropBox, OneDrive pentru a descarca
eventualele materialele folosite in evaluare. Se recomanda totusi trimiterea unor
linkuri si accesarea acestora online pentru a evita eventualele problemele cauzate
de o viteza lenta de descarcare a fisierelor. Pentru exercitiile de evaluare, profe-
sorul poate trimite un link citre formularul electronic Google Form sau Google
Classroom. Studentii asculta materialul primit si, apoi, din formularul online cu
exercitii, vor selecta raspunsurile pe care le considera corecte. La incheierea exer-
citiului, studentii vor putea sti care este punctajul obtinut pentru exercitiile realizate
deoarece Google Forms si Classroom dispun de functii de evaluare automata a
raspunsurilor, ceea ce permite evitarea erorilor umane si eficientizeazd munca
profesorului.

4.3. Conversatie/interactiune comunicativa

Competenta de interactiune comunicativa a studentilor poate fi evaluatd doar
in timp real deoarece, pentru o evaluare eficientd, conversatia trebuie s fie spontana
si evaluata Tn momentul in care aceasta are loc. Datorita specificului conversatiei,
evaluarea acestei competente se poate realiza doar individual sau in grupuri mici,
ceea ce presupune faptul ca, daca profesorul lucreaza cu grupe mari de studenti,
trebuie sa 1i organizeze in grupuri mai mici si s programeze mai multe sesiuni.
Pe de alta parte, evaluarea individuala a studentilor prezinta un inconvenient: ne
referim la faptul ca interactiunea student-profesor nu este la fel de spontana si
ca vocabularul folosit va fi ales in mod diferit decat intr-o conversatie uzuala cu
alti studenti sau cu prietenii. De aceea este mai recomandabil ca evaluarea con-
versatiei sa se faca mai ales cu grupe mici de studenti in care profesorul sa faca
oficiul de moderator fara sa intervina In conversatie decat pentru a directiona
discutia sau pentru a pune intrebdri ajutitoare. Sistemul este simplu, deoarece se
aplica acelasi principiu ca si in cazul teleconferintelor. In data si la ora progra-
mate pentru evaluare, profesorul trimite studentilor linkul corespunzator pentru ca
acestia sa se poatd conecta la sistemul teleconferintd ales. Profesorul anunta tema
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discutiei sau, daca discutia se bazeaza pe un material text/audio/vizual/multimedia,
se prezintd materialul studentilor, care au cateva minute sa isi organizeze ideile.

Cand profesorul considera ca evaluarea s-a incheiat, anunta acest lucru, iar
sesiunea video ia sfarsit. De asemenea, se recomanda inregistrarea evaludrii pentru
ca profesorul sa poata face evaluarea studentilor in parte si pentru a fi folosita in
cazul unor eventuale contestatii.

4.4. Exprimare oralia/vorbire

Pentru evaluarea competentei de exprimare orala, se recomanda realizarea
probei in timp real. Consideram cd exprimarea orala se realizeaza mult mai natural
si mai spontan, iar elementele nonverbale si paraverbale sunt mai autentice daca
studentul realizeaza evaluarea vazand pe ecran o altd persoana, in situatia data,
profesorul, decat inregistrand un videoclip in care vorbeste pe o tema data.

In cazul in care mijloacele tehnice nu permit evaluarea online in timp real, se
poate realiza si o evaluare asincrond, Insé doar in cazuri de fortd majora. O asemenea
evaluare presupune producerea unui monolog oral pe o tema data de cétre profesor,
in care studentul trebuie sd respecte cateva indicatii tematice si restrictii legate
de durata acestuia. Dupa inregistrarea monologului in format video, studentul
trimite videoclipul profesorului cu ajutorul aplicatiei WeTransfer.

Pentru evaluarea in timp real, se recomanda utilizarea unui sistem de tele-
conferintd semnalat de citre profesor Tnainte de data si ora probei. De asemenea,
se recomandd ca evaluarea competentei de exprimare orala sa se realizeze indi-
vidual, pe baza unei programadri stricte, in ciuda faptului ca durata acesteia se poate
extinde destul de mult. Fiind vorba despre producerea de text oral, daca profesorul
decide sa realizeze aceasta evaluare cu un grup mic sau mare de studenti, exista
posibilitatea de a altera precizia evaludrii permitind ca unii studenti avand competente
comunicative mai slabe sa imprumute forma de exprimare orald a studentilor cu
un nivel mai Tnalt de competente chiar in timpul evaluarii.

In cazul evaluarii online in timp real, se recomanda inregistrarea video a
tuturor discursurilor studentilor pentru a le putea utiliza in scopul notarii sau pentru
situatia in care existd eventuale contestatii.

4.5. Exprimare scrisa

Producerea de text scris se poate evalua in timp real si/sau asincron si permite
organizarea probei de forma individuala sau in grupuri mici sau mari de studenti.
Pentru o evaluare eficientd, se recomanda evaluarea tuturor studentilor simultan,
chiar daca sunt numerosi. Acest lucru va permite profesorului, mai ales in evalu-
area online in timp real, sa realizeze un singur test interactiv pentru toti studentii.

453



Discurs polifonic in Romana ca limba strdina (RLS)

Evaluarea exprimarii scrise se poate realiza prin intermediul mai multor forme
de examinare, cele mai comune fiind lucrarile scrise si rezolvarea de exercitii
destinate producerii de text scris. In cazul lucrarilor scrise, profesorul poate propune
realizarea unui eseu acasa, trecand prin etapele obisnuite de realizare a unei com-
pozitii scrise. Bineinteles, exista posibilitatea ca studentii sd se inspire din surse
externe 1n cazul unei astfel de probe si de aceea nu este o forma de evaluare
recomandatd, in special in cazul unei evaludri finale. Pentru a evita posibilitatea
de plagiat, se recomanda programe online sau de birou pentru detectarea acestui
fenomen precum Plagiarism Checker, PaperRater, Dupli Checker etc.

Pentru a putea avea controlul asupra probei de evaluare in timp real, profesorul
va trebui sd creeze cate un document GoogleDocs, Office 365 pentru fiecare
student in parte. Astfel, fiecare student primeste un link cétre un fisier-text in
care poate scrie o compunere/eseu, urmand instructiunile legate de dimensiuni,
tematica si durata evaludrii care pot fi scrise chiar in antetul respectivului docu-
ment. Pe durata evaludrii competentei de scriere In RLS, profesorul poate urmari
progresul scrierii fiecarei lucrari, in asa fel incat sa observe daca o lucrare este
scrisd prea repede sau dacd se scrie fara reformularile/ezitarile, momentele de
intrerupere specifice producerii de text scris. In cazul existentei unei incercari de
frauda, profesorul poate verifica textul cu un program de detectare a plagiatului.

In cazul realizarii unei lucréri scrise in timp real, folosind Google Docs, se
recomanda ca profesorul sa solicite studentilor dezactivarea functiilor de corec-
tare automata a editorului de texte, semnaland studentilor ca acest lucru poate fi
observat si sanctionat de cétre profesor in timpul evaluarii.

Evaluarea competentei de scriere se poate realiza nu doar prin lucrari scrise/
compuneri/eseuri, ci si prin rezolvarea de diferite exercitii precum: dictare, copiere,
transcriere, despartire in silabe, recunoasterea si ordonarea cuvintelor in pro-
porzitie, completarea proporzitiilor, punerea in ordine a propozitiilor/a paragrafelor
unui text, continuarea unei povesti incepute, completarea golurilor dintr-un text
etc.

Cea mai eficientd forma de evaluare este evaluarea online in timp real, cu gru-
puri mari de studenti, prin intermediul unor teste interactive, folosind o aplicatie
de tipul Google Forms sau Classroom. Profesorul poate crea online toate exercitiile
mentionate mai sus, prin intermediul formularelor online. In data si la ora stabilite
pentru evaluare, profesorul si studentii se conecteaza prin intermediul unui sistem
de teleconferintd, iar profesorul da acces tuturor studentilor la formularul probei
de evaluare prin trimiterea unui link. In acelasi timp, acesta anunta si durata probei,
pentru a permite studentilor sa 1si organizeze cat mai bine timpul de lucru. Se
recomanda ca durata evaluarii sa fie calculata 1n asa fel incat sa nu dea studentilor
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timp sa caute raspunsurile in surse online fard a pierde timp pretios pentru terminarea
exercitiilor. Formularele online se pot crea 1n asa fel incat evaluarea sa se realizeze
automat, iar rezultatul acesteia sa se afiseze pentru fiecare student la terminarea
timpului de lucru. Evaluarea automaté prezinta avantajul obtinerii unui rezultat
imediat precum si evitarea unor posibile erori umane in evaluare.

Acelasi scenariu se va folosi si in evaluarea online asincrona a competentei
de scriere, doar ca instructiunile si linkul catre formularul de evaluare nu vor fi
transmise in timp real de cétre profesor, ci prin e-mail.

5. Concluzii

Avand in vedere toate cele prezentate anterior, consideram cd am reusit sa
ilustram, fara a avea pretentia de a fi epuizat subiectul, faptul ca evaluarea com-
petentelor lingvistice in RLS se poate realiza online, la fel ca evaluarea tuturor
celorlalte discipline din curricula scolara si/sau academica din Romaénia. Desi se
poate dovedi un proces complex si solicitant, evaluarea online, atit cea in timp real,
cat si cea asincrond, se poate dovedi extrem de utild, mai ales in conditiile des-
fasurdrii invatdmantului universitar la distantd, contribuind la eficientizarea si la
cresterea nivelului de precizie 1n evaluarea studentilor prin evitarea erorilor umane.

Credem ca cercetarea noastra reuseste sd descrie cateva scenarii de evaluare
usor de implementat pentru toate competentele lingvistice de RLS. De asemenea,
consideram ca am putut sa schitdm o listd a celor mai curente instrumente infor-
matice care pot fi utilizate cu scopuri didactice si de evaluare a competentelor
de RLS. Pornind de la aceste elemente informatice de baza, personalul didactic
isi poate stabili o listd de competente minimale pe care le poate dezvolta in acest
domeniu, in viitor. Indiferent de aceasta sugestie pe care o facem, pentru cercetarea
noastrd, cel mai important aspect era s demonstram ca procesul didactic si cel
de evaluare online a cunostintelor se pot realiza cu ajutorul unor instrumente
informatice folosite gratuit la scara larga si aflate la indemana tuturor.

Fara a avea pretentia de a fi exhaustivi, considerdm ca exercitiile de evaluare
descrise pot fi adaptate, ameliorate si dezvoltate de catre profesorii de RSL si ca
acestea pot fi extinse si la alte discipline.

Speram ca prezentul articol sa contribuie la 0 mai buna cunoastere a inventa-
rului de metode, forme si strategii de evaluare online pentru competentele RLS de
catre profesorii, cercetatorii si studentii interesati de predarea RLS si de evaluarea
competentelor lingvistice online.
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File din istoria RLS. Un manual elementar
de limba romana din secolul al XVIII-lea
(Ms. rom. Asch 223 din Gottingen)

Adrian Chircu”

Abstract. Leaves from RLS’ history. A Elementary Romanian language book from
the 18" century (Ms. Rom. Asch 223 from Gottingen). In our paper, we propose to
discuss about one of the first Romanian language books for Italians, which was
written in Iasi at the end of the 18" century (1770) and was preserved in Gottingen
(Germany) as a manuscript and which is less recognized by those who have studied
the Romanian language as a foreign language and its history. In this book’s pages
attributed to an Italian scholar, there are presented elaborated grammatical information
and a sequence of dialogues, spoken language particularities and lexical elements.
The arguments concerning the grammar structure and the language material selection
will be precise, illustrating the author’s options and the needs of the moment when
they have appeared.

Keywords: old Romanian language, Italian language, spoken language, grammar,
vocabulary, dialogues

»,Aceasta este gramatica-dialog din Gétingen. [...]
Am crezut bine s-o semnalam totusi ca o curiozitate literara...”
(Torga 1899: 203)

0. La confluenta secolelor al XX-lea si al XXI-lea, in mediul universitar de

la noi, 1nsa si in cel preuniversitar, s-a putut observa o schimbare de perspectiva

in ceea ce priveste predarea limbii roméne ca limba strdind ori ca limba

nematernd, care a avut drept repercusiune cresterea interesului pentru acest

domeniu, fie cd este vorba despre profesori, fie cad avem in vedere cursantii

(studenti sau elevi).

In general, in invatarea limbii roméane, s-a apelat atat la metode traditionale,

cat si la cele moderne sau chiar novatoare, inspirate in buna masura din predarea

limbilor strdine si aplicate la specificul limbii roméane, care au dus la rezultate

dintre cele mai bune.

* Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, Facultatea de Litere, Departamentul de limba
romana si lingvistica generald, Scoala doctorala de studii lingvistice si literare (SDSLL),
e-mail: adichircu@hotmail.com.
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In paralel insa cu acest evident progres al actului educational, am remarcat
si 0 preocupare constantd a specialistilor de a urmari care au fost Inceputurile
acestui domeniu si care au fost continuturile considerate importante in insusirea
limbii roméne in vremurile de odinioarad (Sosa 2011; Moldovan 2012; Chircu
2014, 2018, 2020).

1. In aceastd ultima tendinta, se inscrie si elaborarea studiului de fata, in ale
carui pagini ne propunem sa discutim pe marginea unuia dintre primele manuale
de limba romana, destinate, in principal, italienilor. Acestia au venit ca misionari
in Tarile Romane (in special in Moldova) sd propovaduiasca doctrina catolica,
care, In aceastd parte a romanitatii, a cunoscut o certa raspandire, dupa cum lasa
sd se intrevada cei care au studiat In detaliu aceasta problematica (Ferro 2004;
Ferro 2006; Nouzille 2010; Cernovodeanu, Edroiu 2012: 353-354).

1.1. Bun cunoscitor al medievalismului roméanesc si al celui (est)european,
Ion-Aurel Pop preciza ca, ,,in Moldova, catolicismul are radacini vechi si cd a
fost permanent un fenomen plurietnic si multicultural, in cadrul caruia romanii
si limba romana au avut mereu un anumit rol, tot mai important pe masura ce se
inainteaza spre epoca moderna si [cea] contemporand” (Pop 2006: 9).

1.2. In aceeasi privinta, Giuseppe Piccillo afirmi ca ,,une remarquable
contribution a la diffusion en Italie de la langue et de la culture roumaine
pendant les XVII*-XVIII siécles a été donné par les missionnaires catholiques
italiens, surtout par les Conventuels, envoyés par la Congrégation De Propaganda
Fide dans les Principautés roumaines.” (Piccillo 1988: 207), iar Teresa Ferro
observa cd, in timp, ,,Moldova a devenit, astfel, un pamant de deschideri neasteptate
si un adevdrat laborator de tolerantd, in afard de a fi si locul unde s-a format o
atitudine ecumenica speciala” (Ferro 2006: 31).

1.3. Interesat in mod deosebit de relatiile medievale italo-romane si de
scrierile misionarilor italieni veniti la noi, Giuseppe Piccillo sustine ca trebuie
relevatd fara indoiala ,la contribution donnée par les missionnaires a la
connaissance de la langue roumaine en Italie par les ouvrages, édites ou inédits,
que nous possédons, ou sur I’existence desquels nous avons des données dignes
de foi” (Piccillo 1988: 206) si ca acestia adesea ,,faisaient leurs études dans les
institutions religieuses roumaines, et qui, avec trés peu de connaissances, ou
sans aucune connaissance de la langue roumaine, s’apprétaient a développer
leur ceuvre apostolique en Moldavie, en Valachie et en Transylvanie. Il s’agit de
glossaires bilingues, de grammaires, de recueils d’expressions usuelles, de
dialogues, qui ressemblent vaguement a nos manuels de conversation” (Piccillo
1988: 206).
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2. In acest context prielnic dezvoltarii relatiilor italo-romane, a fost elaborat
spre sfarsitul secolului al XVIII-lea (1770), la Iasi', un manual de limba romana,
care ni s-a transmis sub formd manuscrisa si care este pastrat intr-o biblioteca
din Gottingen (Germania).

2.1. Cursul in discutie este cunoscut mai ales de catre filologi si de catre
lingvistii diacronisti care 1-au studiat in detaliu, relevand caracteristici ale limbii
din veacul al XVIII-lea si evidentiind ortografia sa particulara.

Din pacate, manuscrisul nu a intrat si in atentia specialistilor care s-au
aplecat asupra domeniului RLS si a istoricului acestuia (Moldovan 2012), care
ar fi putut identifica anumite trasaturi gramaticale, lexicale sau dialogale, con-
siderate importante pentru insusirea limbii roméane”.

2.2. Cea dintai exegeza a manuscrisului o datoram lui Nicolae lorga, care, in
demersul sdu sustinut de recuperare a mai multor documente de mare Insemnatate
pentru cultura romana, fie acestea romanesti sau straine, repereaza in biblioteca
amintitd o gramaticd romaneasca scrisa cu ortografie italieneasca.

Aceasta particularitate 11 determind pe marele savant sa-i atribuie textul
unui italian, ,,profesor de limbi sau ofiter rus” (Iorga 1899: 203), care ar fi calatorit
in Moldova. Precizarea lui lorga este intarita si de nota in limba franceza de pe
text ,,Petit Recueil des Mots Moldaves écrit par un Italien a Yassi I’an 17707,
care a fost facuta, probabil, de posesorul cartii, care trebuie sa fi fost medicul rus
Gh. Toma, devenit baron d’Asch (1729-1807), care a donat un fond important
de documente si de carte bibliotecii din Géttingen (Iorga 1899: 198). Faptele de
limbd romaneasca continute in text si semnalate de cétre lorga sugereaza ca
italianul nu stapanea foarte bine limba romana (Torga 1899: 203)’.

2.3. Avand ca punct de plecare descrierea lui Nicolae lorga, Stefan Pasca
reia discutiile asupra manuscrisului, remarcand ca nu este sistematic elaborat,
iar paginile ajunse la noi sunt caracterizate prin eterogenitate structurala, faptele
de limba continute fiind mai degraba inventariate decat ordonate in functie de
niste criterii prestabilite.

Mai degraba Rachiteni (jud. lasi), ,,satul unde se presupune ca a fost intocmit Manuscrisul de
la Gottingen” (Chivu 2015a: 168).

Magdalena Georgescu constatd ca ideile vehiculate Intr-un numar important de lucréri cu caracter
lingvistic (gramatici, dictionare ori bucoavne) ,,au avut, in general, o circulatie limitata; de reguld,
ele nu numai ca nu au patruns in publicul larg, incd nepregatit pentru a si le apropria, dar, nu in
putine cazuri, au ramas fara ecou chiar in cercul ceva mai larg al creatorilor de culturd” (Georgescu
2000: 90).

Lucrarea este indicata si de catre Seche (1966: 15).
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In fapt, este vorba ,,despre notiuni sumare [...] de gramatic roméaneasca, liste
de cuvinte privind aspecte din viata sociala si particulara, notate din memorie si
fara metoda, iar, la sfarsit, un dialog in care se ilustreaza aspectul vietii intime a
unui strain, la Iasi, In a doua jumatate a secolului XVIII” (Pagca 1935: 121).

Aceste prime particularitati constitutive ale textului il determina pe Stefan
Pasca sa afirme cd ne aflam in prezenta ,,unui mic manual de conversatie, din
acelea pe care misionarii catolici din Moldova le scriau spre a servi ca informatie
asupra graiului vorbit de indigenii in mijlocul cérora pastoreau” (Pasca 1935: 121).

Lingvistul clujean sustine ca autorul trebuie sa fi fost italianul P. Francantonio
Minotto care a vizitat in mai multe randuri principatul Moldovei, aratandu-se
interesat nu numai de realitatile sociale, ci si de limba roména. In acest scop, a
si conceput, inca de la inceputul peregrinarilor sale, pentru uz personal, ,,acest
manual de conversatie italo-roman, intdiul pe care-l cunoastem” (Pasca 1935: 120).

2.4. Cu aceasta ultima opinie, nu este de acord Giuseppe Piccillo, care, ca
urmare a parcurgerii mai atente a mai multe documente din Arhivele Congregatiei
de Propaganda Fide, crede ca atribuirea manuscrisului lui Minotto este hazardata
si trebuie reconsiderata. Conform acestuia, textul ar fi fost scris de catre parintele
Antonio Maria Mauro, care a calatorit in acea perioada in Moldova si care a redactat
si lucrarea Diverse materie in lingua moldava, investigata de Carlo Tagliavini®
(Piccillo 1987: 14-26; Piccillo 1991: 82).

2.4.1. Comparand scrisul din Ms 223 din Gottingen cu cel din ultimul text
(Diverse materie in lingua moldava), Piccillo constata ca acestea doua apartin
»inequivocabilmente alla stessa mano” (Piccillo 1982: 259) si aduce in sprijinul
ideii sale in special argumente de ordin (orto)grafic si lexical (Piccillo 1982: 269)’.

2.4.2. Cativa ani mai trziu, reludnd unele date din studiul privitor la pater-
nitatea manuscrisului (Piccillo 1982), filologul italian realizeaza o editie critica
a manualului elementar de limba romana (Piccillo 1987), anuntata intr-un studiu
trimis spre publicare aproape simultan — ,,la publication de 1’édition critique par
mes soins [...] est en cours” (Piccillo 1988: 211), dar aparuta mai tarziu.

2.5. Studiul filologic al manuscrisului apare spre sfarsitul penultimului deceniu
al secolului trecut, in paginile revistei Travaux de linguistique et de littérature
din Strasbourg, XXV, fasc.1 (Piccillo 1987), in urma unei investigatii atente din
varii perspective.

4 Pentru mai multe detalii privitoare la acest text, a se consulta Tagliavini (1929—1930: 51—104).

5 Teresa Ferro confirmi ca, ,,dupa stil si particularitati ortografice, aseméanarea acestui manuscris
cu Diverse materie si cu textele din Fondul de manuscrise Mezzofanti este in mod evident
foarte mare” (Ferro 2004: 16).
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2.5.1. Asadar, bazandu-se pe contributiile predecesorilor sai, dar mai ales
pe cele personale, lingvistul italian reuseste s ducé la bun sfarsit cercetarea pe
care si-a propus sa o facd, oferind specialistilor o sursd importantd pentru felurite
investigatii, cum este si cazul celei de fata. Finalizarea editiei critice nu a rdmas
fara ecou in filologia romaneascd, asupra realizarii acesteia si a inconsecventelor
din text sau din editia criticd pronuntandu-se specialistii din domeniu.

2.5.2. Dintre opiniile ulterioare editarii textului, le-am retinut pe cele exprimate
de Gh. Chivu, care se intreabd daca ar trebui considerat ,,in mod cert Maria
Antonio Mauro autorul textului?” (Chivu 1989: 163) sau putem totusi riméane la
ipoteza avansatd de catre St. Pasca, care il vedea ca izvoditor pe Francantonio
Minotto® (Chivu 2015b: 243). Filologul bucurestean propune si unele corectii care
ar trebui sa fie facute in vederea unei eventuale noi editii (Chivu 1989: 164—-165).

La randul sau, fara a intra precum Gh. Chivu in profunzimea manuscrisului,
Elena Scarlatoiu afirma ca ne aflam in prezenta unei gramatici romanesti regionale
sau, mai degraba, a unui ,,petit dictionnaire bilingue, comprenant des mots usuels
et, enfin, «un guide de conversation» italo-roumain, destiné a faciliter 1’acquisition
du roumain par les missionaires italiens” (Scarlatoiu 1991: 138).

Un punct de vedere apropiat exprima si Magdalena Georgescu care considera
ca ,,nu ne aflam in fata unei gramatici, ci in fata unei lucrari cu caracter practic,
un ghid pentru uzul strainilor — de reguld, misionari — doritori sau obligati de
imprejurdri sa invete limba romana” (Georgescu 2000: 82).

De asemenea, pasind pe urmele lui Giuseppe Piccillo, Teresa Ferro sustine
cd, 1n realitate, este vorba despre ,,un fel de ghid de conversatie care contine
notiuni gramaticale si o bogata serie de expresii idiomatice, fraze uzuale, termeni
populari” (Ferro 2006: 143).

2.6. Dintru inceput, editorul ne avertizeaza ca, in ciuda faptului ca sunt date
exemple de conjugari, de declinari, de numerale ori de adverbe, n-ar trebui sa
consideram manuscrisul o gramatica propriu-zisa, ci, mai degrabd, ca ,,una specie
di prontuario, che forse nelle intenzioni dell’ Autore avrebbe dovuto servire ai
futuri missionari italiani, contenente, oltre a nozioni grammaticali non normative
[...], anche un ricco repertorio di espressioni usuali, di modi di dire tippici della
lingua parlata a quell’epoca, di frasi convenzionali da adoperarsi in determinate
circonstanze, di termini popolari e/o regionali raggrupati per campi semantici”
(Piccillo 1987: 7).

Intregul manuscris a fost redactat de misionarul italian in alfabet latin si cu
o ortografie italieneasca (Piccillo 1991: 82; Georgescu 2000: 81), la care se adauga,

Ipoteza la care adera si Georgescu (2000: 81).
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pe alocuri, unele situatii cu ortografie maghiara, ceea ce faciliteaza fara indoiala
parcurgerea manuscrisului, ca, de altfel, si interpretarea apropriati a grafiei folosite’.
Din punct de vedere diacronic, textul este util mai ales specialistilor 1n istoria limbii
romane, care au prilejul de a identifica atat prime atestari ale unor termeni, cat si
fapte de limba dialectale specifice graiurilor moldovenesti.

2.7. Lasand deoparte informatiile detaliate care privesc istoria internd si cea
externa a textului (descrierea manuscrisului, structura acestuia, exegezele anterioare,
datarea si paternitatea ori viata si activitatea de misionar a lui Antonio Maria
Mauro), care ocupa o buna parte a editiei critice a textului (Piccillo 1987: 12-26)
si care sunt adesea implicite si/sau complementare studiului nostru, ne vom raporta
in continuare, in principal, la aspectele care privesc RLS.

De asemenea, precizdm ca nu vom insista nici asupra sistemului ortografic
folosit care intereseaza mai ales filologii si care a fost pe indelete descris in sub-
capitolul privitor la ortografie (Piccillo 1987: 27-61). E de remarcat insa faptul
ca, In multe situatii, este notat accentul, care faciliteazd o insusire adecvati a
pronuntiei, in conformitate cu normele ortoepice din perioada in care manualul
a fost redactat.

2.8. Totusi consideram ca e necesar sa relevam faptul ca sistemul ortografic
folosit ,,¢ modellato quasi exclusivamente su quello italiano e coincide perfettamente
con quello delle Diverse materie” (Piccillo 1987: 27), iar autorul a intuit ca ,,tutto
sommato, e salvo que per alcuni suoni come 4, i, ¢, z, il sistema ortografico
italiano era da solo sufficiente a rendere con una certa approssimazione le
caratteristiche fonetiche del romeno” (Piccillo 1978: 27). Aceeasi observatie
poate fi pusd 1n legaturd si cu modalitatea de dublare a informatiei gramaticale
ori a enunturilor, care Insoteste faptele de limba retinute de Mauro/Minotto in
aproape toate situatiile.

2.9. In cele numai doudzeci de file ce alcituiesc microtextul, scrise recto-
verso (in 8°, format 16, 5 cm x 22,5 cm), numerotarea figureaza doar pe fata, pe
spate aceasta lipsind. Materialul lingvistic este bogat, respectindu-se intr-un
anumit fel tipicul unor manuale de invatare a limbilor strdine care circulau in
epocd, in a cdror prima parte (de obicei, mai ampld) sunt prezente informatii de
ordin gramatical, iar, In partea a doua, citeva formule de salut si numeroase
dialoguri mai mult sau mai putin ample, inrudite sau nu din punct de vedere
tematic si necesare unei comunicari eficiente.

7 Pentru diversitatea sistemelor ortografice folosite in textele romanesti redactate cu alfabet latin,
a se vedea Piccillo (1991), Dumea (2002: 14-83), Boerescu (2014: 238-244) si Chivu (2015b:
240-252).
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3. Parcurgerea materialului lingvistic integrat In manual i permite lui Giuseppe
Piccillo sa constate cd acesta este grupat in opt sectiuni de mai mare sau mai
mica Intindere, a caror prezentare, in unele cazuri, am largit-o: conjugarea unor
verbe considerate importante: a avea, a fi, a vrea, a putea, a zice, a da, a face, a
lua, a dormi, a veni, a merge etc. (filele 2'-7", respectiv p. 90-101), glosar de verbe
si contextualizari verbale (filele 7'—8", respectiv p. 101-102), forme conjugate din
paradigma unor verbe, expresii si verbe integrate in enunturi (filele 8'—9', respectiv
p- 103-104), modele de declinare a unor substantive; la sfarsit cu contextualizari
(filele 9*—10", p. 105-106), liste de cuvinte grupate gramatical (substantive, adjective,
verbe, numerale) si aleatoriu contextualizate (filele 10"—14", p. 107-114), adverbe
si locutiuni adverbiale (filele 1415, p. 115-116), formule de salut, de adresare,
urari (fila 15%, p. 117), diferite dialoguri cu structura si tematica eterogena (adresare
directa, indemnuri, multumiri, constatari, structuri interogative si exclamative),
folosite in situatii concrete: la masa, istorisiri, in timpul jocurilor (carti ori biliard)
(filele 16'-20", p.118-126)".

3.1. Inainte de a discuta pe marginea sectiunilor textului, dorim s precizim
ca majoritatea cuvintelor cuprinse in acest manual fac parte, cum e firesc, din
vocabularul fundamental al limbii roméane din veacul al XVIII-lea si pot fi reperate
in fondul principal lexical pana in zilele noastre (Graur 1954), ceea ce evidentiaza
rolul lor esential In limba, asigurand o comunicare eficienta.

De asemenea, am remarcat cé, in selectarea cuvintelor, s-a inut cont in special
de criteriul frecventei, 1nsd, In situatii punctuale, si de importanta acestora pentru
activitatea misionard (mai ales In cazul termenilor religiosi). Sunt si cazuri In
care unele dintre unitatile lexicale notate de catre Antonio Maria Mauro/Minotto
caracterizau roméana vorbitd In partea orientald a teritoriului dacoroman (mai
precis graiurile moldovenesti), fiind pastrate In uz pana astdzi in aceeasi zona
(lenzuoli — prostirile, grano turco — poposcioi, fritata — scrob, cavoli — corech,
stivali — ciubotele etc.).

3.2. Primele sectiuni ale cartii sunt dedicate verbului (p. 90-104), ceea ce
sugereaza rolul pe care aceasta parte de vorbire 1l are in invatarea limbilor strdine
in general si a limbii romane in particular, in viziunea misionarului italian.

3.2.1. Astfel, cele dintai verbe conjugate sunt a avea, a fi (a sci), fiind con-
siderate esentiale. Formele verbale nu sunt intotdeauna insotite de pronumele
personale subiecte, ci, uneori, acestea lipsesc sau, la persoana a IlI-a singular/plural,
sunt Tnlocuite cu pronume demonstrative de departare (lo ho — ievu dm, tu hai —

¥ Vezi si evidentierea structurii manualului realizata de Georgescu (2000: 81).
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tu ai, quello ha — acéla are, noi abbiamo — noi avém, voi avete — voi avéz, quelli
hanno — acéi au).

3.2.2. Alteori, nu este data paradigma completa a unor timpuri in italiana, ci
autorul prefera sa dea drept exemplu doar persoana I, considerand ca e mult mai
important sa prezinte integral conjugarea verbului roménesc sau isi Insoteste
prezentarea de comentarii (avevo avuto — avissem, overo avusessem, avusses,
overo avusesses, avusse — overo avusse, cosi si declina anche nel plurale ma
questo tempo non ¢ troppo in uso). Contextualizarile verbului a avea sunt bine-
venite, asigurand intelegerea intrebuintarii acestuia in vorbirea cotidiand (Se io
avessi cento zechini non ti darvei nepur un soldo — de ievu as ave ossut de galbin
nu z’as da nici un ban).

3.2.3. Intocmai se prezinti lucrurile si in cazul verbului a fi (a sci) conjugat
la diferite moduri si timpuri (la prezent, de pilda: io sono — ievu sunt, tu sei — tu
iest, quello e — acéla ieste, noi siamo — noi sentém, voi siete — voi sentéz, quelli
sono — acei sent) si care este, de asemenea, contextualizat in cateva enunturi
(Essendo che io ho statto a casa non ho sentito niente di nuovo — Fiind che ievu
am fust en casa n’am ausit nimica de Veste).

3.2.4. Alte verbe conjugate si considerate importante sunt a vrea (a vre), a
putea (a pote), a zice (a zi), a da, a face, a lua (a lua), a dormi, a veni, a se duce
(relationat cu a aduce), a merge, a se culca, a rade, a iubi. La randul lor, aceste
sunt inserate in propozitii simple sau complexe (de ex. e comandateli che sia il
mangiare pronto per il mezzo giorno perche io ne piu prima, ne piu tardi vero a
casa con un moi Amico — szi porunceste lui sa fie bocatele gata pe la midzes,
pentruce ievu nici mai enainte, nici mai pe urma voi veni a casa cu un prietin
almieu).

3.2.5. Urmeaza apoi o lunga serie de verbe conjugate in special la indicativ
prezent, persoana I, care au in structura lor morfematica sufixul de prezent esc
(la indicativ/conjunctiv), ortografiat -esch, intentia autorului fiind de a-1 atentiona
pe cel care Invatd limba romana ca acestea se conjuga diferit (probabil ca verbul
precedent a iubi, care a fost integral conjugat). Aceasta particularitate poate fi
dedusa din perechile verbale (verb italian — verb romanesc), care sunt constituite
diferit fatd de cele anterioare (verbul italian la infinitiv — verbul romanesc la
infinitiv amare — a iubi). De acesta data, avem verbul italian la infinitiv, iar verbul
romanesc conjugat, la indicativ prezent, persoana I (servire — slugiesch, desiderare —
poftesch, ringraziare — mulzumesch, preparare — gatesch, pagare — platesch,
pensare — gendesch etc.).
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Multe dintre aceste verbe sunt integrate si in contexte, in care sunt folosite
cu preponderenta la perfect compus (/’ho liberato dalla carcere — ’am slobosit
din temniza), dar sunt si situatii in care avem alte timpuri si moduri.

3.2.6. Pe langa acestea, verbele care se conjugd cu @ sunt si ele grupate (a
invdta, a spdla, a crede, a canta, a mdanca etc.) sau amestecate cu celelalte tipuri
de conjugdri (a bea, a crede, a ajunge, a sti etc.). Cel mai adesea, se ofera drept
exemplu forme de indicativ prezent sau participiu/perfect compus, insa,
punctual, sunt prezente si alte forme verbale. Dintre verbele de conjugarea I,
amintim: insegnare — invez, dotto — invezat; lavarsi — me spél, lavato — spalat, iar,
dintre celelalte, credere — cred, creduto — crezut; sapere — a sti, sapendo — stiind,
saputo — stiut etc.

3.2.7. La acestea, se adaugad si unele exemple de folosire impersonald a
unor verbe (basta — agiunge, che basti — se agiunge, piove — ploua, nevica — ninge,
fa cativo tempo — ii vreme re, e sereno — ii senin, si dice, si parla — se zice, se
vorbeste, e gelato — a enghiezat, é freddo, e caldo — ii frig, ii cald etc.), frecvent
intalnite in limba vorbita.

3.3. In ceea ce priveste declinarea substantivului (p. 105-106), Antonio
Maria Mauro/Minotto ofera cateva explicatii teoretice cu privire la aceastd clasa
de cuvinte (,,nella lingua moldova ci sono due declinazioni una di genere
masculino, o sia neutro, e 1’altra di genere feminino™) si la declinarea acesteia.

Pentru a ilustra aceastd particularitate, misionarul italian oferd cateva
exemple de substantive declinate (Dumnezéu, om, altar, femeie, nevasta), unele
contextualizate, dintre care am retinut substantivul om (Uomo — omul, del uomo —
omului, all ' uomo — a omului, I’'omo — pe omul, o omo — o omule, dal uomo — dela
omul; Li uomini — omini, delli uomini — éminilor, alli uvomini — a éminilor, li
uomini — pe omini, 0 uomini — o omini, dalli uomini — dela omini) si cateva forme
de plural, caracteristice perioadei in care a fost scris manualul.

3.3.1. Pentru Intelegerea unor particularitdti structurale ale limbii romane,
utile sunt si explicatiile complementare privitoare la intrebuintarea articolului
(,,nota che cuando I’italiano dice nel discorso i/ per esempio i/ fuoco, il moldavo
quel i/ lo mette dopo il nome cio¢ i/ fuoco dice focul che se nel discorso non si
deve dire”, p. 105), a morfemului de acuzativ ( ,,nota che nell’accusativo alle
cose innanimate non si mette il pe”, p. 105)9 ori a neutrului (,,inoltre molte volte

o Magdalena Georgescu precizeaza ca ,.este, de asemenea, demna de mentionat distinctia dintre
acuzativul inanimatelor §i acuzativul animatelor, la acestea din urma fiind obligatorie utillizarea
prepozitiei pe” (Georgescu 2000: 81).
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le cose innanimate nel singolare sono di genere neutro e nel plurale di genere
feminino”, p. 105).

3.3.2. E interesant faptul ca, la singular, avem, cu rare exceptii (lume),
forme articulate, iar, la plural, atunci cand sunt notate, cand articulate, cand
nearticulate, probabil in functie de cum le-a auzit intrebuintate in limba vorbita
(il cielo — cierul — cierurile, la terra — pementul, ’aria — aérul, il sole — sorele,
il Demonio — Dracul — Dracuri, la pianta — copaciul — copaciurile, la lingua —
limba — limbele).

3.4. Glosarul de cuvinte grupate gramatical (substantive, adjective, verbe,
numerale), la care se adauga si lista de adverbe, integrata in mijlocul manuscri-
sului, asigura trecerea dinspre asa-numita parte gramaticald inspre cea dialogala,
in care sunt contextualizate multe dintre cuvintele anterior prezentate. Chiar
dacd sistematizarea materialului lingvistic este, pe alocuri, ezitantd, inventarul
de termeni realizat este util si ne ajutd sd intelegem care erau cele mai intre-
buintate cuvinte.

3.5. Substantivele selectate apartin mai multor cAmpuri semantice nu
intotdeauna grupate si atent delimitate. Dintre acestea, se detaseaza termenii
privitori la partile corpului omenesc ori la nevoi fiziologice (dito — degetul,
ventre — pentécele, osso — os, ossuri, sterco d’omo — cacatul, il cuore — inima,
urina — pisatul), la locuintd si la anexele gospodariei (casa — casa, casele,
fontamento — temelia, temeliele, muro di pietra — zidul, zidurile, cortile —
ograda, ograzele, stalla — grasda), la obiecte si la unelte casnice (coscino —
perina, bichiero — paarul, rasoio — briciul, scopa — matura, orologiul — ciasornicul,
forbice — forfice, secure — topor, carro — carul, schifo - lontra), la alimentatie
(polenta — mamaliga, grano turco — poposcioi, carne — carne, arosto — friptura,
lardo — slanina, birra — bére, caffe — caffe, minestra, suppa — papara, formaggio —
casc), la fauna si la flora (gallo — cocosciul, galina — gaina, ocha — ghisca, luccio —
stuca, gambaro — racul, rana — brosca, cavallo — cal, insalata — salata, spinazzi —
spanach, cocomero — crastavez, aglio — ostoroi, ciregia — cerése, persico — chiersich,
chiersici), 1a vestimentatie (camiscia — camescia, scarpe — papucie, guanti — manusse,
tasca — busenar, capello — paleria, beretta - tichie), la nume de agent ori ranguri
sociale (capo di famiglia — gospodar, servitore — sluga, argatul, ficiorul, serva —
ergata, magopazza, slusnica, Imperatore — emperat, Re — craiul, Regina — crajassa,
Principessa — Domna, cavaliere — Bover, cacciatore — venator, marinaro — corabier,
ortolano — gradinar, vignarolo — vierul, fornaro — pitarul), la organizarea admi-
nistrativa (villaggio — satul, citta — tergul, mercato — armarocul, chiesa — biserica,
ostaria — crisma, una contea — un zinut, un regno — o craime), la unitati de masura
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(una mezza libra — o giumetate de litra, una drama - un dram, un brazzo — un
cot, un barile — o balircd), la metale pretioase (argento — argint, oro — aurul), la
felurite monede si unitdti monetare (moneta — bani, una piastra — leu, un ducato —
un galbin), la substantive abstracte (volonta — voja, amore — dragoste, desiderio —
pofta, giustizia — dreptate, pazzia — nebunie), la simturi (vista — vedére, udito —
ausul, tatto — pipeire, gusto — gustul, odorato - mirosul), la etnonime (Ebreo —
sgidof, Arabo — arab, greco — grech, francese — franzos, moscovita — moscalul,
polonese — lau, tedesco — gnamsul, moldovano — moldovan, vallaco — montan)
ori la gradele de rudenie (consanguineo — ruda, marito — barbat, fratello — frat,
sorella — suora, moglie — nevasta, zio — unchiul, zia — matussa, madre — mama,
mata, padre — tat, nene, sorella maggiore — lele, fratte maggiore — bade).

3.6. Adjectivele se refera, in principal, la culori, la calitati ori la defecte
(bianco — alb, bello — frumos, orbo — orb, furbo — telpis, brutto — grosav, prudente —
enzelept, pazzo — nebun, sfaciato — obrasnich, ubriaco — bat, cattivo — reu, devoto —
bisericos, avaro — sgercit, scomp, liberale — darnich, goloso — lacom, libero — slobod,
en voja lui), facandu-se si unele observatii privitoare la gradele de comparatie
(,,L adiectivo si fa comparativo colla particola mai, e superlativo colla particola
pre verbi grazia dotto, piu dotto, dottissimo envezat, mai envezat, preenvezat,
debole, pin debole, debolissimo slab, mai slab, preslab, egli ¢ piu dotto di te, iel
ieste mai envezat dechet tine”, p. 110).

3.7. In sectiunea destinata numeralelor (p. 110—111) si imediat dupa aceasta
(p- 111), sunt mentionate selectiv numeralele cardinale simple si cele compuse
pana la o sutd (uno, una — un, una, due — doo. .., undeci — unsprezece. .., trent uno —
trei zece szi unul, settant uno — sciepte zece szi unul, ..., cento — ossut, mille — mii)
si cele ordinale (primo — d’entéi, secondo — al doile, a doa, sesto — alscessele —
asciassa, quartodecimo — alpassprezecele, centesimo — de ossut, milesimo — de
mii), ca, de altfel, si zilele sdptamanii (Domenica — Dominica, Lunedi — Lune,
Martedi — Mars, Mercoledi — Miercuri, Giovedi — Gioe, Venerdi — Vigneri,
Sabato — Sembata), lunile anului (Gennaro — Genar, Febraro — Febrar, Marzo —
Mart, Aprile — April, Maggio — Mag, Giugno — Giugn etc.), anotimpurile (prima
vera — prima Vara, State — Vara, Autunno — tomna, Inverno — larna), princi-
palele sarbatori de peste an (Natale — Cracion, Pasqua — Paste, Pentecoste —
Mosc, il cappo d’anno — I’anul nof, Epifania — Bobotadza, [’ascensione — Ispas,
la settimana santa — septimane mare) si unele fenomene atmosferice (freddo —
frig, caldo — cald, nebbia — negora, vento — vent, neve — omét, gelo — sger).

3.8. Formele pronominale (personale, posesive, demonstrative, nehotaréte,
negative ori relative) sunt inventariate si, uneori, declinate si contextualizate in
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sintagme sau in enunturi (p. 113—114), ceea ce usureaza insusirea si folosirea lor
corecta (de exemplu, io — ievu, di me — al mieu, a me, a me — mie, me — pe mine,
0 me — che ievu sent cioe che io sono, da me — dela mine; ¢ di me questo cavallo —
al mieu ieste calul aiesta; che volete far a me ? Ce véz se facez mie ?; un certo —
ore carele, chi — cine, di chi — a cui, a chi — a cui, da chi — de la cine, il quale/la
quale — carele, chiunque — fiestecare, ogni uomo — tot omul, nessuno — nimene,
tutti — toz: hai tu qualche cosa di mangiare ? — ai tu ceva de muncdt ? etc.).

3.9. In ceea ce priveste adverbul (p. 115-116), remarcim faptul ci autorul a
retinut, Tn comparatie cu alte clase morfologice, un numar insemnat de unitati
adverbiale, ceea ce demonstreaza ca acesta considera ca au un rol Insemnat in
limba cotidiana, oferind repere temporale (quando — chend, adesso — acu, acmui,
acusc, or,ora — chet de graba, subito — endates, curund, oggi — astes, en ziova de
astes, ieri — ier, altra volta — alta data) sau spatiale (apresso, vicino — aprope,
qui, qua — aice, la — acolo, la su — acolo sus).

Nu sunt uitate nici adverbele care exprima cantitatea (quant — chet, tanto —
atéta, molto — mult, poco — puzentel, puzin, puzentica, puzentéi, puzentéle, un poco
di pane — o bocata de pita, troppo — mult, premult, abbastanza — de agiuns),
modul (piano, adaggio — incét incét, certo, sicuro — adeverat, siccome — precum,
cosi — ascia, di nascosto — pe ascuns) sau negatia (no, non — nut, 0ibo - ba).

Se poate observa ca lista este destul de eterogena, insd Antonio Maria
Mauro/Minotto a incercat sd grupeze tematic aceste cuvinte, incluzand in
aceeasi clasd si adjective pronominale nehotarate (molti, molte — multz, multe),
substantive ori pronume cu prepozitii (gia tempo fu — en vreme tracute, fuor
dela chiesa — afara din bisérica, dietro la porta — dupa porta, sotto la tavola —
supt massa, con lui — cu iel, cu densul, apresso di me — aprope de mine),
prepozitii (con — cui, dal — dela, din), conjunctii (e, ed — szi, ma — dar) sau chiar
interjectii (ecco — iate, idcata, ohime — vai de mine, bravo bravo — aferim),
adesea inrudite semantic.

3.10. Utila in comunicarea eficienta ramane si lista de formule de salut sau
de raspunsuri, la care se adaugd unele urari folosite in viata cotidiand (Buna
diminaza a Domitali — buona mattina a V.S., a Sfenzietdli, a Marietali — a Vostra
Santita, a Vostra Altezza, Mulzemim Domitdli — ringraziamo Vostra Signoria,
Se remoi sanetos — resti sano, Iddio vi consoli colla sanita del principale di
casa — Dumnezéu se ve bocore cu sanetate a gasdii), deseori cu indicatii precise
de Intrebuintare (ad un religioso, ad un grand, verso mezzogiorno fino alli
Vespri, dalli Vespri fino alla mezza notte saluto, risposte come sopra, e si
risponde).
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3.11. In ceea ce priveste dialogurile de la sfarsitul manualului (p. 118-126),
acestea sunt diverse sub raport tematic si au in vedere situatii de comunicare
cotidiene, 1n special n relatia cu stdpanul locului ori cu alte persoane sau in
raport cu biserica (de exemplu, buon mattino, é a casa il tuo Padrone ? — buna
dimineaza, a casa este Stepenul teu/a casa — a casa/si é alzato dal lettro ? —
sculatu s’au din pat; quasi direi...ma lasciamo. [i giudizii di Dio sono imper-
scrutabili, forse un disordine fara un ordine. anch’essi sempre si lodavano della
loro liberta liberta — mai che as zice... dar se lasém. tainele a lui Dumnezéu
sent asconse pote che o nerendujala a face o rendujala, sci iéi se lauda de
posvol posvol a lor; eh Giovani vien ad aprir la porta p[er]che ai chiusa la
porta cosi presto — mai Ivon vin de deschide porta decé ai enchis porta ascia de
vreme).

4. Parcurgerea integrala a manuscrisului descris si consultarea atentd a
acestuia au permis identificarea unor constante structurale in expunerea faptelor
de limba, care sunt dispuse in cele trei sectiuni, respectiv gramatica, lexic si
conversatie.

4.1. Astfel, fiecare enunt/exemplu oferit in limba italiana are aproape intot-
deauna o echivalare in roménd, aranjarea ficandu-se pe coloane. Informatiile
complementare, care il ghideaza sau il ajutd pe cel ce consulta ghidul de conver-
satie, nu sunt foarte numeroase (Georgescu 2000: 82), insa cele cateva folosite
vin 1n sprijinul destinatarului manualului.

4.2. Selectia cuvintelor integrate in filele manualului s-a facut, tindnd cont
in special de criteriul uzului, dar si prin raportare la realitatile sociale romanesti
din epoca in care a fost redactat.

La acesta, se adaugd identificarea si delimitarea unor cAmpuri semantice
strans legate de viata cotidiand, atat a misionarilor, cat si a localnicilor, fie acestia
boieri, oraseni, tarani ori slujitori.

Contextualizarile din fiecare sectiune/subsectiune de gramatica sau de lexic
au un rol important, autorul considerdnd necesard construirea de enunturi
relevante, chiar dacd nu sunt insemnate cantitativ. Un alt aspect care merita
mentionat in perspectiva didactica este repetarea unor cuvinte, al cérei rol este
de a fixa cunostintele dobandite.

4.3. In ciuda unor merite de netagiduit, acest compendiu de limba romana
ramane destul de eterogen, pe alocuri consultarea sa fiind ingreunatd de ames-
tecarea informatiilor continute. Manuscrisul lasa totusi impresia cd, uneori, autorul
a triat termenii retinuti, incercand, pe alocuri, chiar si-i ordoneze. Notarea s-a
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facut probabil cu ocazia unor discutii avute cu localnicii sau in urma asistarii la
unele dialoguri notate ad hoc.

4.4. Dincolo de aceste neajunsuri, lucrarea ramane interesantd, deschizand
multiple directii investigative din perspectiva RLS, mai ales in ceea ce priveste
realizarea unui inventar lexical si gruparea tematicd a termenilor constitutivi, la
care se adauga seria dialogala, ce contine structuri conversationale, care, cel mai
adesea, ,tradeaza preocuparile mondene ale unui tanar ordsean” (Chivu 1989:
163) si care poate reprezenta ,,0 contributie la istoria moravurilor din vechea
Moldova” (Iorga 1899: 203).

5. Avem a face nu numai cu unul dintre primele manuale de invatare a
limbii romane destinate italianofonilor, ci si cu una dintre primele carti de limba
romana scrise de catre strdini, contemporand intru catva cu Elementa linguce
daco-romance sive valahicce (1780), elaborata de catre Samuil Micu si Gheorghe
Sincai si destinata, intr-o oarecare masurd, si celor interesati de Invatarea romanei
ca limba strdina (Sosa 2011: 57).
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